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PROBLEMA DE INVESTIGACION

La globalizacion del mundo y la incorporacion de nuevas
tecnologias han generado cambios en todos los ambitos de la vida
(econdémico, social, politico, tecnoldgico y ambiental), y estos, han llevado
a la sociedad a reflexionar y a reconocer que su futuro bienestar depende
de conocimientos, destrezas y competencias que se vayan adquiriendo a
través del tiempo. Por lo que la sociedad ha centrado su mirada a los
procesos y resultados de la Educacién, en especial en el area de las
competencias en la comprension lectora, entendiéndose como una
habilidad que “se ubica en la base del sistema escolar, porque a partir de
ella se desarrollan y se construyen todos los aprendizajes disciplinarios y,
desde esta perspectiva, se transforma en una Competencia Basica
Transversal, que requiere para su desarrollo del aporte de todos los
Sectores de Aprendizaje definidos en el Marco Curricular vigente,
situacion reflejada en los respectivos Planes de Mejoramiento Educativo
en implementacion” (Mineduc, 2012, p. 9).

Etimologicamente la palabra leer, tiene su origen en el verbo latino
legere, que implica un proceso de “entender o interpretar un texto de
determinado modo” (RAE). Asi podemos sefialar que leer es un acto que
otorga significados a hechos, cosas y fendmenos, que develan un
mensaje cifrado, sea este un mapa, un grafico o un texto (Sastrias, 1997,
citado por Chavarria, 2006).

La lectura es el inicio de un mundo de conocimiento que nos lleva a
conocer y experimentar otras dimensiones que promueven nuestra
imaginacion, pudiendo realizar viajes, siendo los protagonistas de una
novela de amor, conociendo diversas culturas, etc. Todo esto, a partir de
27 letras del abecedario, donde podemos hacer conjugaciones casi
infinitas. Alliende y Condemarin (2002) sefalan que “la lectura es la unica
actividad que constituye, a la vez materia de la instruccion e instrumento

para el manejo de las otras fases del curriculo. Primeramente, una de las



mayores metas en la educacion basica era “aprender a leer”; ahora el
énfasis esta puesto en “leer para aprender” (p.18).

La lectura cumple un papel esencial en la comunicacién que
proporciona un desarrollo intelectual, la apropiacion de conocimientos y
como factor clave en el éxito escolar, siendo su dominio, una condicién
fundamental para desarrollarse y desenvolverse en una cultura (Alfonso,
2009).

Continuando con Alliende y Condemarin (2002) “la comprension
lectora o habilidad para entender el lenguaje escrito constituye la meta
ultima de la lectura. Implica un proceso de pensamiento multidimensional
que ocurre en el marco de la interaccion entre el lector, el texto y el
contexto. Para que pueda producirse los lectores deben establecer
relaciones entre sus conocimientos previos y la nueva informacion que le
aporta el texto, hacer inferencias, establecer comparaciones y formularse
preguntas relacionadas con su contenido” (p. 175). Es asi como estos
autores establecen que se pueden encontrar dos tipos de lectores, un
lector rapido y preciso, el cual posee habilidad para profundizar en el
amplio mundo del conocimiento que entregan los libros, y por otro lado,
existe un lector deficiente, que lee de manera tan lenta, que no puede
procesar directamente el significado. Por ende, depende de lo que va
aprendiendo por medio de la audicién, por lo cual tiende a fracasar en las
materias que requieren de lectura. Este fracaso es mayor a medida que el
alumno pasa de curso y, por lo tanto, aumenta la necesidad de la lectura
en el proceso de adquisicién de conocimientos.

En Chile, el Ministerio de Educacién a través del Plan de
Mejoramiento Educativo (PME) estd promoviendo un proceso de
mejoramiento en los Aprendizajes Clave de las Competencias
Comprensién Lectora, ya que los resultados de las evaluaciones aplicadas
en la Educacion Basica (SIMCE 2012), muestran que el 40% de los
nifos/as de cuarto afio de educacidon basica, no supera el nivel inicial de

lectura, referido a aquellos estudiantes que estan aprendiendo a leer
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frases breves, junto con estudiantes que podrian demostrar aprendizajes
del nivel intermedio, pero que se manifiesta con una menor frecuencia y
de manera poco consistente en los procesos de realizar inferencias,
extraer informacién explicita y entregar una opinién sobre el contenido de
los textos (Mineduc, 2008).

El Sistema de Medicion de Calidad de la Educacion (SIMCE) son
pruebas que aplica el Gobierno de Chile a los estudiantes de los
establecimientos educacionales a lo largo del pais, pero también existen
otras pruebas para evaluar la comprension lectora, tales como la Prueba
de Complejidad Linguistica Progresiva (CLP), Prueba de Comprension
lectora y producciéon de textos (CL-PT), Escala Diagnéstica de Lectura de
Spache, Bateria para la Evaluacion de la Competencia Lectora (Evalec),
Prueba de lectura y escritura de Olea, entre otras, que pueden ser
aplicadas por profesionales de la educacién. Pero cuando hablamos de
estudiantes que presentan necesidades educativas especiales, de tipo
sensorial, en este caso enfocandonos a la discapacidad auditiva, nos
encontramos con un vacio en esta area para la aplicacion de instrumentos
adaptados para estos casos. Lissi, Raglianti, Grau y Salinas (2003),
sefalan que los instrumentos estandarizados que se emplean para
evaluar estas habilidades en nifios sordos no se adecuan a las
caracteristicas de la poblacion sorda ni considera la utilizaciéon de
modalidades comunicativas alternativas al lenguaje oral. En Estados
Unidos se han adaptado pruebas para su utilizacion con nifios sordos,
pero algunas de éstas fueron construidas originalmente para nifos
oyentes. Este tipo de evaluaciones corresponde a un modelo tradicional
con caracter normativo, donde se pretende clasificar a los alumnos en un
determinado nivel lector o desarrollo linguistico. Y aun asi, autores como
French plantean que los instrumentos estandarizados son inadecuados de
llevar a cabo en el ambito educativo ya que no entregan datos utiles para

guiar un proceso de ensefianza y aprendizaje con estudiantes sordos.
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Si bien la adquisicién de la habilidad lectoescritora es importante
para todas las personas, o es mas aun para las personas que presentan
dificultades de comunicacién y lenguaje, como es el caso de los nifios
sordos, ya que la sordera tiene implicancias claras para la adquisicion de
cualquier lenguaje hablado, debido a que la recepcion de estos lenguajes
se producen principalmente por la via auditiva.

Al leer, los conocimientos acerca de las palabras se van
almacenando en un Iéxico interno, al cual accedemos a través de cddigos
fonoldgicos. Para esto, se dispone de dos estrategias o vias, la via directa
o léxica, referida a caracteristicas visuales del lenguaje y la via indirecta o
fonologica, a través del cddigo fonoldgico. Se plantea asi que la via
directa, “permite al individuo identificar la palabra en forma global, permite
reconocer palabras familiares; para reconocer aquellas no conocidas
usamos la via indirecta. En esta estrategia se relaciona la representacion
interna con la reconversion oral de la palabra (y no con la palabra escrita),
es decir se analiza la palabra segmento por segmento y se le asigna un
poder fonolégico que permite acceder al léxico con toda la informacion que
tenemos de la palabra” (Dominguez, 1995, citado por Lissi et al, 2003,
p.41). De esta manera, el nifio oyente que aprende a leer, podra acceder a
palabras que nunca antes ha visto escrita, pero no lo hara por la via léxica,
sino que por la via indirecta. En el caso, del nifio sordo existen otros
mecanismos de identificacion de palabras, referidos a estrategias visuales
y contextuales. Por lo tanto, los problemas no estarian en la via directa
sino en la fonologica. Y debido a esto, existiran dificultades de
comprension y utilizacion del lenguaje para relacionarse con el entorno,
tanto a nivel receptivo como expresivo, provocando en el nifo/a sordo/a
problemas de comunicacién y menor acceso a la informacién del medio.

Pero el Sordo/a al ser parte de un grupo minoritario se encuentra en
la necesidad de establecer contacto y comunicacion con el mundo que los
rodea, mayoritariamente oyente, para poder desenvolverse y desarrollarse

de forma plena. Por ende, “para la persona sorda, la lengua escrita es el
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instrumento mas apropiado para interrelacionarse con la sociedad, al no
poder adquirir una comunicacion oral o adquirida deficientemente”
(Alfonso, 2009, p.1). En este sentido el planteamiento de Alfonso nos
refleja la importancia de la lectura dentro del contexto social y nos sefala
que la adquisicion de la lengua oral se compromete severamente en nifios
sordos, lo que se traduce en dificultades en el aprendizaje de la lectura
(Figueroa y Lissi, 2005).

Cuando se habla de dificultades con las que se enfrentan los
estudiantes sordos al aprender una segunda lengua, es necesario tener en
cuenta una diversidad de factores, como son el tipo, grado y edad de
comienzo de la sordera, pero también es necesario tener en cuenta el
estilo comunicacional y enfoque pedagdgico que ha presentado el
estudiante sordo al iniciar su proceso de ensefianza y aprendizaje.

En el presente trabajo se realizO un proceso evaluativo de tipo
descriptivo y correlacional donde se pretende establecer si existe relacion
entre los desempefios referidos al nivel conversacional en la Lengua de
Sefias Chilena (en adelante LSCh) y al nivel de logro de comprension
lectora en estudiantes sordos.

Por lo tanto, durante este trabajo se buscé responder las siguientes
interrogantes:

e Qué nivel de comprensién lectora han desarrollo los nifios/as

Sordos usuarios de LSCh?

e /El desarrollo del nivel conversacional de la lengua natural de
los niflos/as Sordos potencia el desarrollo de la comprensién
lectora?

e Cual es el nivel de competencias conversacionales en Lengua

de Senas de los estudiantes Sordos?



INTRODUCCION

Cuando hablamos de sordera, nos podemos establecer bajo dos miradas,
una mirada clinica y otra socio-antropolégica. La primera, esta centrada en el
déficit, en lo que las personas no pueden hacer espontaneamente como el
hecho de oir o hablar. Desde esta mirada la sordera “se padece”, y por esto,
todo aquel que sea sordo o sorda sufre de una deficiencia que le impide oir de
manera normal (Mineduc, 2010). Por lo tanto, se debe hacer todo lo posible por
recuperar, sanar o ayudar a través de un proceso rehabilitador a la persona
sorda que le permitira, en parte, poder oir, e incluso hablar, como lo hace una

mayoria indemne, mas bien una mayoria oyente.

También existe otra mirada, una que comenzo a partir de los afios sesenta,
donde se considera a los Sordos, como un grupo socio-cultural, que conforma
una comunidad con una cultura propia y donde se comparten caracteristicas
que los diferencian de la mayoria oyente, presentando aspectos semejantes a
las de otros pueblos minoritarios como por ejemplo, los pueblos indigenas” (De

la Paz y Salamanca, 2009).

Cabe mencionar, que la principal diferencia entre ambas miradas radica en
la patologizacién de la sordera desde el punto de vista clinico, por el contrario
de la mirada socio-antropoldgica, que considera a la sordera como una

condiciéon humana, capaz de crear una comunidad propia.

Es por esto que en esta investigacion, se profundiza sobre tematicas
relevantes relacionadas con las competencias conversacionales en la Lengua
de Sefias Chilena y los niveles de comprension lectora que pueden llegar a
alcanzar los estudiantes sordos, organizando la informacion en tres temas
principales:

En el primer apartado se aborda la mirada clinica y socio-antropologica
de la sordera, grados, tipos y edad de comienzo de la sordera y por otro lado,
se establecen los elementos culturales de la comunidad sorda y caracteristicas

sobre su lengua, la Lengua de Senas Chilena, respectivamente. Ademas se



describe como ha sido la educacion de la persona sorda a lo largo del
tiempo, y las corrientes para el proceso de ensefianza y aprendizaje vinculadas
a la comprension lectora de los estudiantes sordos cuando ingresan a la
educacion formal.

El segundo apartado hace referencia al escenario de investigacion,
encaminada hacia estudiantes sordos que se encuentren en establecimientos
educacionales de la ciudad de Puerto Montt, que posean caracteristicas y
requisitos para llevar a cabo esta investigacion.

El tercer apartado hace referencia a los resultados de las pruebas aplicadas
a los estudiantes sordos seleccionados, realizando una posterior discusion y

reflexion.

|.- MARCO TEORICO
1.- MIRADA CLIiNICA DE LA SORDERA.

La mirada clinica de la sordera se centra en el déficit, desde esta
perspectiva la sordera “se padece” y por esto, todo aquel que sea sordo o
sorda sufre de una deficiencia que le impide oir de manera normal (Mineduc,
2010). Aqui, el énfasis esta puesto en lo que las personas no pueden hacer
espontaneamente como el hecho de oir o hablar. Por lo tanto, se debe hacer
todo lo posible por recuperar, sanar o ayudar, a través de un proceso médico-
rehabilitador, que le permita en algun caso poder oir, e incluso hablar, como lo
hace una mayoria indemne, mas bien una mayoria oyente. Esta mirada,
dispone de diversas “ayudas técnicas” y “tecnoldgicas” que atienden el dafio
existente, como audifonos, implantes cocleares y largas sesiones de terapias

para devolver o entregar a la persona sorda la tan preciada capacidad de oir.

1.1.- Concepto de hipoacusia.

La Organizacién Mundial de la Salud (2015), establece que alguien
sufre pérdida de audicion cuando no es capaz de oir tan bien como una
persona cuyo sentido del oido es normal, es decir, cuyo umbral de

audicion en ambos oidos es igual o superior a 25 dB. La pérdida de
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audicién puede ser leve, moderada, grave o profunda. Afecta a uno o
ambos oidos y se refleja en dificultades para oir una conversacion o
sonidos fuertes.

Por otra parte, Pérez y Algarra (2006) senalan que el concepto de
hipoacusia significa pérdida de audicién, la cual se produce cuando hay
una interrupcion en el proceso fisiolégico de la audiciéon. El término
sordera se utiliza solo para denominar las hipoacusias neurosensoriales
bilaterales, profundas y permanentes.

Segun Jiménez y Lépez (2009), la incidencia y prevalencia, varian
debido a los diferentes criterios de estudio utilizados y a los métodos
empleados pero se estima que, entre 1.5 y 6.0 de cada 1.000 nacidos
vivos tienen una sordera grave o de cualquier grado. Ademas el inicio de
la sordera puede producirse en cualquier momento de la infancia, por
diversas razones, o que aumentaria la prevalencia.

En edad escolar la prevalencia de hipoacusia de mas de 45 dB es de
3:1000 y de cualquier otro grado de hasta 13:1000.

1.2.- Clasificacion de hipoacusias.

A partir de las definiciones sefialadas anteriormente, hay que
considerar que existe una clasificacion de sordera e hipoacusia, que
dependen de la localizacion de la lesidn, grado de pérdida auditiva y el
momento de aparicion.

Desde la mirada clinica, autores como Fernandez (2005) y
Lépez&Jiménez (2009), establecen que ha sido habitual clasificar la
sordera segun el lugar donde se localiza la lesion en el aparato
auditivo. A partir de lo expuesto, esta clasificacion se presenta a
continuacion:

* Hipoacusias de conduccion o de transmision: Es una sordera producida
por una alteracion en el oido externo y/o medio. Puede ser causada por
factores congénitos, es decir, presentes en el momento del nacimiento,

por factores traumaticos, inflamatorios, etc. También pueden ser
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originadas por alteraciones en el mecanismo que conduce los impulsos
sonoros desde el exterior al oido interno y, si bien pueden provocar
severas alteraciones en funcion de su etiologia y prondstico, usualmente
no afectan a la habilidad de reconocimiento de palabras.

* Hipoacusia neurosensorial o perceptiva: Se debe a una lesion a nivel del
oido interno, o a problemas donde se encuentra dafada la céclea, el
nervio auditivo o las zonas auditivas del cerebro. Este tipo de sordera,
debe su origen a componentes genéticos o adquiridos.

* Hipoacusia mixta: Es aquella que afecta tanto al oido externo y/o medio
como al oido interno; las causas son variadas. Se encuentran afectadas
las dos vias, existiendo entre ambas, una diferencia de 40 dB, en las
frecuencias centrales. La parte conductiva puede tener solucion y no asi la

perceptiva (Marchesi, Coll y Palacios, 2001).

El grado de pérdida auditiva, el cual es medido en decibeles (dB),
sera informacion crucial a la hora de evaluar si es factible que una persona
sorda acceda a la implementacién de un audifono, que posteriormente sea
un potenciar para la adquisicion del lenguaje oral por via auditiva.

Es asi, como Torres (1999) sefiala que para la audicion de los sonidos
de las frecuencias conversacionales se necesitan 500, 1000 y 2000 Hz. Y
también menciona cuatro grados de hipoacusias:
Hipoacusia leve: Se hace referencia a una pérdida auditiva entre 20 y 40
dB. El habla se percibe en su globalidad a excepcion de elementos
fonéticos de intensidad baja.
Hipoacusia moderada: Consiste en una pérdida auditiva media entre 40 y
70 dB, donde no se percibe a voz alejada ni tampoco la conversacion
normal.
Hipoacusia severa: La pérdida auditiva se encuentra entre 70 y 90 dB. Se
perciben elementos suprasegmentales del habla como el acento, el tono, la

melodia, la entonacion, las pausas, el ritmo, cualidad de la voz, entre otras.



e Hipoacusia profunda: Pérdida auditiva media superior a 90 dB. Se trata de
un déficit auditivo de caracter grave, donde no se puede oir la voz hablada

aun siendo amplificada.

El momento de aparicion de la sordera, marca un punto importante en
la vida de la persona sorda, ya que de esto depende que haya
desarrollado o no el lenguaje oral. Jiménez y Lopez (2009) han clasificado

las hipoacusias de la siguiente manera:

e Hereditaria: definida como factor de sordera contenida en algunos de los
genes de uno o ambos progenitores.

e Adquirida: puede ser:

- Prenatal: antes del nacimiento.
- Postnatal: después del nacimiento.
Dentro de la adquirida postnatal existe otra division:
- Prelocutivas: adquiridas antes de la adquisicion del lenguaje.

- Postlocutiva: adquiridas posteriormente a la adquisicion del lenguaje.

2.- MIRADA SOCIO-ANTROPOLOGICA DE LA SORDERA.

Esta mirada, comenzé en los afios sesenta y, considera la sordera no como
un déficit, sino como una condicion o variable, y a la persona sorda, no como
minusvalida sino como miembro de una minoria linguistica y social. Donde el
aporte mas importante, lo entregan las propias personas sordas, quienes
tienen mucho que decir y ensefiar sobre lo que ellas mas saben: el ser
Sordo/a. Se establece asi un enfoque socio-antropolégico, donde la lengua de
Sefias pasa a convertirse en la lengua natural de los Sordos/as y que es tan
legitima, rica y valiosa como cualquier otra lengua (Mineduc, 2010, p. 30).

Los Sordos, bajo esta mirada, se establecen como un grupo socio-
cultural que “conforman una comunidad con caracteristicas propias que les

permite relacionarse con los ofros de una manera distinta a como lo hace la



comunidad oyente. Ellos son personas principalmente visuales que desarrollan
una lengua viso-gestual que les es propia, la Lengua de Senias” (De la Paz y
Salamanca, 2009, p.5). Esta diferencia permite referirse, en un sentido cultural,
a la “Mentalidad Sorda”. Tienen una lengua e historia en comun, compartiendo
valores y tradiciones, al igual que muchas otras comunidades, aportan un alto
valor en diferentes formas de arte, como el drama, la pantomima, el cuento, la

poesia y literatura.

2.1.- Elementos culturales.

El mundo Sordo tiene su propia lengua y cultura, eminentemente son
personas visuales, donde para comunicarse emplean sus manos y cuerpo. Por
lo tanto, conocer los elementos que conforman la cultura sorda es de vital

importancia para conocer su mundo.

Uno de los elementos culturales que identifican a la comunidad sorda, es lo
simbolico y con esto nos estamos refiriendo a la Lengua de Sefas (en
adelante LS), que es la caracteristica que marca la diferencia con respecto a
otros grupos que existan socialmente. Por lo mismo, esta lengua estara
conformada en base a configuraciones de las manos, orientacion de las
palmas durante las configuraciones, movimientos y los lugares donde éstos se
llevaran a cabo (Adamo, Acuia, Cabrera y Lattapiat, 1997, citado por De La
Paz y Salamanca, 2009). Y seran complementados por la expresion facial,
movimientos de cabeza y posturas corporales.

Su estructura no difiere de otras lenguas, por lo que su sistema linguistico
posee también todos los niveles del lenguaje y su gramatica, como el nivel
fonoldgico, morfoldgico, sintactico y semantico.

Otro componente de lo simbdlico es la manera en que un Sordo se presenta
y denomina. Esto se hace a través de apodos, conformandose como la sefia
que identifica a una persona sea sorda u oyente, que ha sido bautizada por
una o mas persona(s) de la comunidad sorda. En nuestro pais el apodo se

relaciona con alguna caracteristica fisica que se destaca en la persona y que
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llama la atencién. Es muy comun que los Sordos conozcan a otras personas
Sordas solo por su apodo y que los nombres o apellidos verdaderos, algunas
veces no sean conocidos por ellos.

Otro punto caracteristico es la forma de captar la atenciéon de un Sordo, que
puede ser a través de movimientos de las manos, encender y apagar una luz,
entre otros.

Por otra parte y relacionado a las dificultades que se encuentran en el
ambito del elemento simbdlico es el acceso a la informacion, ya que muchos
de los Sordos no poseen o quizas poseen un nivel lector deficitario. La
informacion es un aspecto muy valorado dentro de la comunidad Sorda, pero
es algo a lo cual ellos acceden pero de una forma restringida muchas veces,
ya que el oyente si les informa solo sera una parte de lo que realmente
sucede, por lo tanto ellos valoran y respetan mucho el que se les informe y
buscan asi mismo las estrategias para acceder a esa informacién. En la
actualidad existen diversas tecnologias como chat, Messenger, Whatsapp,
Facebook, Twitter, Skype, entre otros, que de cierta forma los Sordos las
consideran herramientas que facilitan su independencia y autonomia (De La
Paz y Salamanca, 2009).

Otro elemento a destacar es la organizacion, que agrupa a las personas
Sordas se encuentra la comunidad Sorda, que esta conformada por aquellos
que se identifican con su cultura sorda y por aquellas personas oyentes que
son familiares de personas Sordas o que simplemente estan vinculados a ellos
a través de los aios. Encuentran en ella un lugar donde pueden interactuar y
compartir experiencias con los demas, muchos la consideran su segunda
familia.

La comunidad Sorda, al igual que otras comunidades, esta estructurada a
través de normas, que son establecidas y reconocidas por los miembros de la
comunidad. Es una organizacion jerarquica donde existe un presidente, que
posee un gran poder de decision frente a la toma de decisiones. El presidente

o presidenta es aquel que se reune semanalmente con los miembros de la



directiva a discutir diferentes temas a realizar con el fin de alcanzar objetivos y
realizar una correcta toma de decisiones.

La Asociacion juega un rol esencial en la vida de las personas Sordas, tanto
en el ambito social como personal. Es aqui donde la gran mayoria aprende la
Lengua de Sefas, ademas de alcanzar su identidad como Sordo, y donde
logra conocer su cultura, establecer relaciones interpersonales, recibir apoyo y
ayuda en sus necesidades, como también orientacion frente a diferentes
hechos de la vida diaria.

Por otro lado, uno de los aspectos relacionado con las asociaciones es el
deporte, ya que es el encuentro para interactuar con sus pares y con los
oyentes donde se rompe la barrera de comunicacion. Se realizan
competencias en diferentes disciplinas y no solo dentro de una misma
asociacion sino que se realizan campeonatos entre diversas asociaciones de
variados lugares.

También hay que sefalar que una de las caracteristicas que se destaca
dentro de la organizacion es la transmision de conocimientos que fluye dentro
de la comunidad Sorda, donde los adultos Sordos son los responsables de
entregar informacién, costumbres y creencias a los nifnos/as sordos/as, con la
idea de orientar y guiar hacia la vida adulta, difundiendo su cultura y
ensefando que las costumbres “se conservan en una comunidad y que son
transmitidas a través de las generaciones” (De la Paz, Marin y Salamanca,
2006, p.4).

Otro elemento cultural de los Sordos es lo emotivo, ya que pertenecer a una
comunidad marca su historia de vida, sobre todo para aquellas personas que
nacieron en familias de padres oyentes, donde muchas veces, por parte de
estas familias existe un cierto rechazo hacia un hijo discapacitado, por lo que
algunos de ellos se incorporan a la comunidad Sorda en la adultez, no asi
aquellos Sordos que nacieron en familias de padres sordos y desde nifio o
nifa estan inmerso en el mundo Sordo (De la Paz y Salamanca, 2009 ). Para
ellos, el formar parte de esta cultura es algo que los desarrolla como seres

visuales, por ejemplo, es muy comun que en sus casas Su vida este



expresada a través de fotografias en las paredes, diplomas y reconocimientos
visuales. Cabe destacar que su aplauso es mover las manos en alto. Todas
estas, como “costumbres pasan a ser una practica social reiterada, uniforme
de un grupo, que es funcional y que facilita la adaptacion social. Por tanto,
existen costumbres que son “Utiles” frente a la comunidad oyente y otras frente
a la comunidad sorda” (De la Paz, Marin y Salamanca, 2006, p. 3).

Dentro de su cultura, otro aspecto importante es lo referido a los materiales,
0 mas bien dicho, a las ayudas técnicas, como audifonos e implantes
cocleares, que se entregan a las personas Sordas, donde su uso sera de
caracter opcional y personal.

Para terminar este apartado, referido a los elementos culturales de la
comunidad sorda, cabe sefalar los diversos materiales que favorecen la
comunicacion y ayudan a que existan interferencias a la hora de establecer la
entrega de informacién, y esto se relaciona a las herramientas como timbres
de luz, la telefonia celular, relojes despertadores con vibracion, alarmas
visuales, entre otros. Ademas, el estar inmersos en la era de la tecnologia ha
facilitado que aplicaciones para celulares, tablets, entre otros, ayuden a
romper barreras de espacio y tiempo, siendo de gran utilidad para que los
Sordos puedan comunicarse a través de videos, mensajeria instantanea,
compartir fotografias y contactarse con amigos a través de Facebook,

Whatsapp, Skype por citar algunos ejemplos.

2.2.- Competencia y niveles conversacionales en la lengua de seihas

Para entender el concepto de competencias en la Lengua de Sefias, es
necesario establecer qué es la Lengua de Sefas. Acufia, Adamo y Cabrera
(2009) establecen que “la Lengua de Sefias Chilena (LSCh) es una lengua de
naturaleza visual gestual, que usan de manera propia y natural las personas
sordas de Chile” (p. 3).

Ademas la Lengua de Sefas, como lengua natural, tiene su gramatica
propia, tanto a nivel fonolégico como sintactico. Segun Garcia (2002) “la

lengua de sefias es el medio de comunicacion natural entre las personas
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sordas. En efecto, posee reglas y esta estructurado en un codigo. A su vez,
transmite y comunica las ideas, creencias, deseos e intenciones de las
personas sordas que lo conocen, y en esta forma de expresion del lenguaje
basan su material mental y procesos cognitivos. Es un lenguaje rico, flexible y
creativo” (p. 39).

En la sintaxis de la Lengua de Senas hay reglas que la diferencian de la
sintaxis de la lengua oral, por ejemplo, el orden de los signos en el enunciado
es el orden natural en que suceden los acontecimientos, es como una
secuencia de pelicula, donde se usan signos manuales acompafados de
expresiones faciales y corporales, por lo que la informacién entregada en
determinado momento puede ser muy variada.

Entre las posibles expresiones faciales, destacan las seis primeras, alegria,
tristeza, dolor, enfado, asombro y repugnancia. Esto hace que las distintas LS
tengan mas en comun entre si que cualquier LS en relacion a la lengua oral de
su entorno.

Por lo tanto, la LS se establece como un sistema simbdlico de signado
manual. Los signos manuales son unidades léxicas de caracter logografico,
que pueden agruparse en tres categorias, atendiendo a su distinto grado de
arbitrariedad:

1) Signos deicticos: se caracterizan por sefalar aquello a lo que se hace
referencia en el discurso.

2) Signos representativos: se centran en la mimica natural para
comunicar cuando el conocimiento de la lengua es escaso 0 se quiere
representar el uso de objetos, acciones, etc.

3) Signos arbitrarios: son signos simbadlicos, aunque en su origen fueran
iconicos 0o miméticos. Hay que aprenderlos formalmente y pueden
agruparse en:

e [os que representan un rasgo o cualidad de la cosa
representada, por ejemplo, la sefia de Paris colocando sobre la

palma de la mano no dominante los dedos: pulgar, indice y



medio y subiéndolos mientras se cierran, simulando asi la torre
Eiffel.

e Los que reproducen la forma del objeto, por ejemplo: botella,
mundo, estrella...

e [os que reproducen una accion caracteristica, por ejemplo:
médico=tomar el pulso.

e [o0s que representan el movimiento, ejemplos: andar, saltar,
encima, entre otros.

e [os que representan distintivos profesionales, por ejemplo:
militar=sefalar los galones en la manga.

e [0s que son representados por abreviaturas en dactilologia, por
ejemplo: azul, si, no.

e [os que indican zonas del cuerpo donde se lleva a cabo la
accion, por ejemplo: pensar, listo, torpe...

e [o0s conocidos con el nombre de bautismo mimico, que es el
apodo y corresponden a la sefa inventada por sordos para
nombrar a las personas, principalmente referidos a algun rasgo
destacado.

e [o0s que no se rigen por ninguno de los anteriores, son los mas

arbitrarios.

Asi pues, la LS tiene tanta complejidad gramatical como cualquier otra
lengua y cuando se quiere establecer las competencias conversacionales, que
hace referencia al conocimiento que un sujeto adquiere acerca de la
adecuacion de los enunciados al contexto situacional en el cual se producen
para poder establecer un buen vinculo interpersonal con las demas personas.
(Anzorena, 2008). Es decir, no importa sélo la gramaticalidad de una
expresion linguistica sino que, ademas, su pertinencia al contexto y a la
intencionalidad del hablante. Por ende, el concepto de competencia
conversacional estara dado por el uso del lenguaje en una variedad de

situaciones.
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Por lo tanto, tales competencias estan sujetas a multiples variables. French

(1999) construye un modelo evolutivo, compuesto por etapas de progreso, con

respecto al desarrollo de la literacidad, el cual incluye habilidades relacionadas

con la lectura y escritura y también habilidades comunicativas. Se espera que

los nifios progresen a través de las siguientes etapas:

e Literacidad emergente: Desde el nacimiento hasta el kinder

e Literacidad inicial: De kinder, primero y segundo basico

e Literacidad en desarrollo: abarcando segundo, tercero y cuarto
basico

e Literacidad en maduracion: compuesto entre cuarto, sexto, séptimo y

octavo.

A continuacion se describe cada nivel antes mencionado:

Nivel 1 o literacidad emergente: En este nivel los participantes, han
desarrollado competencias para comunicarse exitosamente empleando
frases y oraciones sencillas, en este sentido la persona puede identificar
diversas acciones y elementos en fotografias y en el entorno préximo, es
capaz de referirse al contexto no fisico inmediato, habla acerca de dénde
estan las cosas y hacia donde van, usa el lenguaje para crear situaciones
de fantasia, expresa historias pasadas o futuras. En términos de literacidad,
en este estadio comienza el interés, la motivacidon y el conocimiento
relacionado con los textos escritos. Es una etapa donde los nifios van
desarrollando nociones y conceptos relacionados con los textos, a través de
sus experiencias (French, 1999).

Nivel 2 y 3 o literacidad inicial y en desarrollo: Estos niveles se relacionan
con la capacidad que tiene la persona para comunicar historias pasadas o
que pueden ocurrir en un futuro, se emplea el lenguaje para preguntar el
porqué de las cosas y como suceden. El niflo puede participar en una
conversacion con éxito. En términos de literacidad, es una etapa en que la
persona comienza a interesarse por los detalles del texto, a identificar

palabras familiares de su entorno y a desarrollar diversas estrategias que le
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permitiran leer y escribir. Hacia el final de esta etapa, comienzan a usar el
conocimiento acerca del lenguaje y el mundo que los rodea para construir
significados a partir de textos escritos. Desarrollan la capacidad de leer
textos breves y simples. Comienzan a expresar ideas por escrito, utilizando
la escritura inventada y/o convencional y también oraciones simples.
Desarrollan progresivamente la capacidad de poner sus ideas por escrito
(French, 1999).

e Nivel 4 o literacidad en maduracion: En este ultimo nivel, la persona sorda
ha desarrollado competencias para comunicar con éxito y a cualquier
persona, acerca de situaciones y de experiencias. Puede mantener
conversaciones largas y complejas con desconocidos. En el grupo de pares
puede seguir lo que otros dicen y puede mantener el flujo de la
conversacion. La persona usa el lenguaje para influir en el pensamiento y
las opiniones de otros. En términos de literacidad es una etapa en que la
persona va incrementando su habilidad lectoescritora como una
herramienta de aprendizaje. Pueden leer material informativo en forma
competente y adquieren mayor eficiencia para expresar sus ideas por
escrito. Continuan ampliando su vocabulario visual y comprenden el
material de creciente complejidad. Pueden leer y escribir una amplia gama
de textos. Su desarrollo cognitivo los lleva, eventualmente, a razonar en
forma mas abstracta y sofisticada sobre lo que leen y escriben (French,
1999).

3.- EDUCACION DE LA PERSONA SORDA.

La historia de educacion del sordo esta vinculado al monje espafiol Pedro
Ponce de Ledn, quien establecio el primer método de ensehanza para las
personas sordas, este consistia en ensefiar primero el alfabeto escrito y
posteriormente el alfabeto manual. En el siglo XVIII, Abad de Lépee, fundé en
Paris la primera escuela publica para sordos, donde se instruia en lectura labial
y habla, ya que esta ultima era considerada un prerrequisito de los derechos

legales.
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En la segunda mitad del siglo XIX, se realizaron una serie de congresos en
Europa donde el oralismo iba tomando mas fuerza como método de ensefianza
y forma de comunicacién, llegando al Congreso de Milan en ltalia (1880), en el
que formalmente se impone el oralismo (Lissi et al, 2001).

Hasta la década del 60 del siglo XX, habia predominado el oralismo de
manera casi exclusiva en las escuelas. Sin embargo, a pesar de la oralidad, se
notaba continuamente que los sordos, al amparo de una institucién religiosa o
club social, se comunicaban en forma fluida entre ellos, haciendo uso libre de
alguna lengua de sefias (Lissi et al, 2001).

Paralelo a esto, se comenzd a constatar que para la mayoria de nifios
sordos, el oralismo no producia los resultados esperados en relacion a generar
comunicacién oral entre sordos y oyentes. Se comienza asi, a entregar valor a
la estructura interna y gramatical de la lengua de sefias, estableciendo su valor
linguistico y constituyéndose como un elemento importante de ser incluido
dentro de la escuela, no solo como apoyo cuando falla la comunicacién oral
sino como una forma de comunicacion valida para alcanzar los fines de la
educaciéon (Marchesi, 1985, citado por Lissi et al, 2001).

A pesar de que hoy en dia existe una gran variedad de estrategias
educativas, las cuales se situan en un nivel medio entre dos enfoques, el
oralismo y la ensefianza a través de la lengua de sefias, las polémicas en torno
a este tema, han ido avanzando hacia tendencias menos extremas. Por un
lado, los oralistas mantienen como esencial el desarrollo del habla,
considerando cualquier forma de comunicacion como complemento de ayuda.
Y por otro, los defensores de la lengua de sefias no descartan la lengua oral, el
que se considera importante para la integracién social, pero se hace uso de la
lengua de sefas para la educacion de los estudiantes sordos (Marchesi, 1987,
citado por Lissi et al, 2001).

En Chile, y para el afio 1980, es cuando se da inicio al programa de
educacion especial que son dictados por el Ministerio de Educacion, creandose

en 1998, la Escuela de Sordos Dr. Jorge Otte Gabler, establecida bajo una
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mirada socio antropoldgica, donde se trabaja desde la diferencia y no desde la
deficiencia, a través de un modelo bilingle bicultural.

Actualmente, existe la Ley 20.422/2010 sobre Igualdad de Oportunidades e
Inclusiéon Social de las Personas con Discapacidad, donde se reconoce la
Lengua de Senas Chilena como medio de comunicacién natural de las
personas sordas.

A partir de estos cambios, en el siguiente apartado se describen los dos
enfoques metodologicos que se han utiliza a la hora de hablar de la educacion

del sordo: el oralismo y el bilinglismo.

3.1.- Métodos en la educacion de las personas sordas.
3.1.1.- Metodologia oralista.

El oralismo o enfoque oral-auditivo, enfatiza el desarrollo de la
expresion oral, la amplificacion del sonido y la lectura labio facial como la
mejor manera de ayudar a la persona sorda para insertarse a la sociedad
(Lissi, Raglianti, Grau y Salinas, 2003). Supone una union univoca entre la
adquisicién del lenguaje oral y el desarrollo cognitivo, donde la lengua de
Sefias no constituye un verdadero sistema linguistico y que seria solo un
conjunto de gestos que no posee estructura gramatical y que limita el
aprendizaje de la lengua hablada.

Torres (1995) senala que el oralismo es un constructo que se puede
defender en el area de la educacion, ya que el sordo tendra que enfrentarse
a un medio oral durante toda su vida. Es por esto, que su finalidad radica en
que la persona sorda comprenda la palabra a través de la interpretacion de
los movimientos articulatorios visibles en un interlocutor. Esta metodologia
se basa en una mirada clinica, la cual ve a las personas sordas como
discapacitados que necesitan un tratamiento.

El oralismo exige mucha atencion y observacion de parte de las
personas sordas para que puedan diferenciar los detalles importantes,
puesto que es netamente estimulacion verbal, produciéndose asi el

desarrollo correcto del lenguaje oral, apoyado de la lectura labial, tratando
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de compensar la pérdida auditiva. Eso se traduce en la ensefianza del
habla como la unica via de insercién social, la cual consistia en desarrollar,
el lenguaje a través de un proceso de ensefianza aprendizaje de la lengua
oral (en este caso el castellano), enfatizando el desempefio de habilidades
para la percepcion auditiva amplificada, la articulacion y la lectura labial
(Gémez, 2013). También busca una deteccion temprana en los nifios
sordos, para comenzar lo mas pronto posible con la estimulacién de los
sentidos complementados y los restos auditivos para lograr de mejor forma
sus objetivos.

Podemos encontrar en el oralismo, un desarrollo del lenguaje a
través de ocho cursos de complejidad creciente. En los primeros cuatro
cursos se realizan ejercicios prelocutivos, a base de respiracion y relajacion,
con esto, se pretende que se adquieran las palabras por medio de formas
escritas vy leidas, dictados por medio de la lectura labial, fundamentos
previos a la lectura, articulacion correcta, nuevas categorias, frases de
peticién, conceptos abstractos, entre otros. Por otra parte en los cuatros
cursos siguientes se puede observar un ordenado pensamiento logico
gramatical, donde la estructura del lenguaje se acompana de estudio de
materias de ensefianza basica, dominio de uso correcto de verbos y
estimulacién de frases. En esta metodologia también encontramos la clave
Fitzgerald que consiste en un apoyo para la estructuracion del lenguaje, y
tiene por objetivo fundamental organizar el lenguaje que se va a ensefar al
nino sordo o hipoacusico grave. No se utiliza para ensenar lenguaje sino
para ordenarlo (Céaceres et al, 1965). Esta clave presenta de una forma
grafica las principales relaciones sintacticas, facilitando el desarrollo y la
adquisicion del lenguaje en los nifios sordos.

Desde el meétodo oralista, el concepto de integracion esta
intimamente relacionado a una idea de sociedad basada en la mayoria
oyente. Es decir, que si la sociedad mayoritariamente es oyente y la

comunicacion esta centrada en el habla, entonces hay que educar a los
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sordos en el habla, la lectura labial y podran, de esa manera, integrarse a

la sociedad.

3.1.2.- Metodologia bilingue.

El enfoque metodoldgico, denominado bilingue/ bicultural considera
que todos los nifios al nacer estan predispuestos al aprendizaje de una
lengua natural, lo que supone que, para los sordos, la lengua de Sefias es
mas accesible que la lengua oral, puesto que es una lengua visual
(Goémez, 2012). Asi, el proceso de aprendizaje de una lengua oral pasa a
constituirse como una experiencia visual, puesto que aunque no se debe
excluir el uso de la estimulacion auditiva, el habla no debe utilizarse con
los niflos sordos como primer vehiculo para el aprendizaje, sino que debe
potenciarse al maximo, a través de la lectura y de la escritura.

El bilinglismo reconoce a la lengua de Sefas como lengua natural
de las personas sordas, entendiéndose como un componente importante,
que tiene una estructura linguistica que presenta niveles del lenguaje oral
(Torres, 1995). En este proceso de aprendizaje, es primordial la
motivacién para la adquisicion de la segunda lengua, la cual corresponde
a la lengua escrita, en un contexto que sea significativo y de interés para
los menores, propiciando el intercambio comunicativo cultural.

Esta metodologia plantea la importancia de la utilizacion de la
lengua de sefias en la educacion del sordo y el desarrollo paralelo de la
lengua correspondiente a la cultura mas amplia en que el individuo se
inserta, primordialmente a través de textos escritos (Lissi et al, 2003).

Segun Torres (1995), debemos tener en cuenta el uso y
conocimiento de las dos lenguas, siendo en este caso la Lengua de Sefias
y la lengua oral, donde la utilizacion de la LS se establece como una
herramienta de comunicacion durante todo el proceso de ensefanza y
aprendizaje, propiciando la lectura y escritura, tanto en el contexto escolar
como familiar. Esto permite un buen desarrollo personal e intelectual del

nifio Sordo, permitiéndole interactuar con sus pares sordos y oyentes.
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Para Gomez (2012) los objetivos de la educacién bilingie vy
bicultural son los siguientes:

e Proporcionar las mismas posibilidades psicolinguisticas y educativas
al estudiante sordo y oyente.

e Desarrollar una identidad bicultural que permita acercarse a la cultura
sorda y oyente.

¢ Incluir dos culturas y dos lenguas dentro de la escuela, en contextos
diferentes, con representantes de ambas comunidades que
desemperien roles pedagogicos.

e Crear un ambiente apropiado para el aprendizaje de los nifos/as
sordos/as.

e Posibilitar un desarrollo socioemocional basado en la identificacion

e Favorecer relaciones sobre el mundo que les rodea

e Proporcionar un acceso completo a la informacion curricular y

cultural

El proceso de ensefiar la LS y la lengua escrita, estaran en
contextos propios de la educacion, pero en momentos diferentes, puesto
que, no se mezclan las lenguas en una misma actividad, creando asi una
conciencia de la existencia de las dos lenguas compuestas por
caracteristicas propias, ademas de integrar el conocimiento a fondo de la
primera lengua, para luego pasar a la segunda.

La clasificacion del bilingliismo que aparece con mas frecuencia en
la literatura cientifica y que mas se aproxima al ambito educativo es la
siguiente:

e Segun la edad de adquisicion de las dos lenguas (Moreno, 2006,

citado en Gémez, 2012)

-Bilingtiismo sucesivo: Donde los alumnos/ as sordas aprenderan
inicialmente el LSE construyendo una base linglistica inicial, que servira

de pilar para la adquisicion de una segunda, la lengua oral.
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-Bilingdismo simultaneo: Donde la LSE y la LO se presentan al mismo
tiempo, en el mismo curso escolar, a la misma edad, aunque en horarios y

espacios definidos y diferenciados.

e Segun la identidad cultural del sujeto (Sanchez Léopez y Rodriguez
Tembleque, 1997 y Holcomb, 1997, citado en Gomez, 2012)

-Bilingdismo bicultural: Cuando la persona sorda interioriza los dos grupos
culturales de su entorno, es decir, tanto la comunidad sorda como la
sociedad oyente. Con ello, no so6lo conoce los valores, la tradicién y la
lengua, sino los valora y acepta.
-Bilingtismo monocultural: Donde el alumno/ a sordo sélo se apropia de la
cultura de uno de los dos grupos; es decir, aunque conozca y utilice tanto
LSE como la LO, su entorno estara condicionado tan sélo a uno de los
grupos culturales

La educacién bilingle bicultural permite al nifio sordo la adquisiciéon de
dos lenguas, la lengua de signos de la comunidad sorda y la lengua oral
de la comunidad oyente. De este modo, proporciona un contacto con las
dos comunidades linguisticas y fomenta la necesidad de aprender y usar
ambas lenguas. En conclusion, segun Herrera (2003) “el bilingtiismo en la
educacion de los sordos implica desarrollar al maximo dos lenguas de
modalidad distinta. El lenguaje de signos proporciona una base semantica
esencial para comprender y conocer el mundo, para pensar, valorar y
reflexionar. En definitiva, provee las herramientas cognitivas y lingiisticas
basicas para la construccion del aprendizaje. Asimismo, el lenguaje oral
provee un codigo de representacion lingiistico que permite comprender el
codigo oral de la mayoria oyente, es un medio de integracion social y

genera la posibilidad del autoaprendizaje en todas las etapas de la vida”
(p-5y 6).
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4.- COMPRENSION LECTORA Y SORDERA.

La comprension lectora se concibe como “un proceso en el que el
lector utiliza las claves proporcionadas por el autor en funcién de su propio
conocimiento o experiencia previa para inferir el significado que éste
pretende comunicar” (Pérez, 2005, p.122). Por ende, es necesario saber
que la lectura de un texto y su posterior comprension, va a llegar a ser un
proceso que se construye y desarrolla gracias a los aportes del texto y por
el conocimiento del lector previamente, es decir, donde el lector participa
activamente en la construccion o reconstruccion del significado
intencionado por el autor, realizando una serie de procesos mentales.

Aprender a leer es una tarea compleja para el nifio oyente, para el nifio
Sordo sera una tarea mas dificil ya que se pasa de una lengua viso-
gestual a un sistema grafico. Para Alfonso (2009) “la lectura cumple un
papel preponderante en la comunicacion, desarrollo intelectual, Ila
apropiacion del conocimiento, y en el éxito escolar. EI dominio de la
lectura junto con la escritura es condicion fundamental para participar
activamente en el contexto de la cultura universal. Para la persona sorda,
la lengua escrita es el instrumento mas apropiado para interrelacionarse
con la sociedad, al no poder adquirir una comunicacion oral o adquirida
deficientemente” (p.1).

En el desarrollo del lenguaje, existen factores relacionados no
solamente con la pérdida auditiva sino también con el entorno
comunicativo, en el cual el nifio crece. Se distingue asi, dos grupos de
nifos sordos: aquellos que crecen en un medio que emplea la LS y otro,
por aquellos que lo hacen en un medio oral (Lissi et al, 2003).

Los retrasos en el desarrollo linguistico que se presenta en la mayoria
de los nifios sordos se evidencian en aspectos tales como lo reducido del
vocabulario expresivo-receptivo y las limitaciones en el conocimiento de la
sintaxis de la lengua escrita, presentando serias dificultades a medida que
la estructura sintactica se hace mas compleja (Martinez&Augusto, 2002,
citado por Lissi et al, 2003).
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Pero cuando se habla de la problematica que existe en el acceso a la
lectura y niveles de comprension lectora que presenten las personas
sordas, Herrera et al. (2007) sefiala tres aspectos importantes referidos al
rendimiento lector, primero que “los sordos escolarizados a los 19 afios no
leen mejor que los estudiantes oyentes de 10 afios. Segundo, los
resultados serialan un crecimiento anual estimado entre 0,2 a 0,3 grados
en el nivel lector. Tercero, la mayoria de los sordos no supera el nivel de
cuarto grado lector, es decir, los lectores sordos enfrentan grandes
dificultades para alcanzar niveles funcionales de lectura. No obstante,
existe una considerable diferencia en el nivel lector: algunos alcanzan un
nivel suficiente y otro (la mayoria) fracasan de forma estrepitosa” (p.270).
Ademas esta autora establece que la gran mayoria de las personas
sordas, usuarias o no de la LS acceden a la lengua escrita sin haber
desarrollado la competencia linguistica en la modalidad oral de esa
lengua.

Por lo tanto, podemos decir que los problemas de lectura que
presentan los nifios sordos no son especificamente de la lectura, sino que
vienen a ser el reflejo de un déficit mas amplio relacionado con el
conocimiento léxico, sintactico, semantico y pragmatico del lenguaje oral,

que limitara sus progresos en el aprendizaje lector (Herrera, 2005).

4.1.- Factores que influyen en la adquisicién de la comprension
lectora

Es importante conocer los factores que influyen en la adquisicion de
la comprensién lectora y seran abordados a continuacion.

Existe un gran desconocimiento acerca de la lectura que emplean
las personas sordas, puesto que asociamos la lectura y la escritura con
una actividad que no precisa de la audicién. Sin embargo, Bobillo (2003)
sefala que “son muchos los factores que tenemos que tener en cuenta
para describir esta situacion. Primero, los factores contextuales: la edad, el

tipo de educacion formal recibida, el entorno familiar ... En segundo lugar,
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se encuentran aquellos factores estrictamente linglisticos o
psicolingliisticos, relacionados con la primera lengua adquirida (lengua de

signos o lengua oral), la competencia lingliistica general...” (p. 69).

Por otra parte, al darnos cuenta de la conducta verbal de los
oyentes estamos estableciendo que la exposicién al lenguaje hablado
sirve de preparacion fundamental para la lectura y el aprendizaje. He aqui,
donde toma especial importancia la fonologia en el reconocimiento de
palabras, que se traduce luego en esencial para construir una habilidad
lectora. Es asi como Herrera et al (2007) sefala que “los sordos poseen
representaciones fonologicas similares a las de los oyentes almacenadas
en su memoria. Sin embargo, la forma como los sordos construyen las
representaciones fonologicas es diferente a la forma como las elaboran los
oyentes” (p. 272). En comparacién de la fonologia en los oyentes, ésta se
determina por la experiencia audiovisual, mientras que en los sordos la
fonologia esta vinculada a otras experiencias como la lectura labial, la
dactilologia, la lengua de signos, la lectura y otras experiencias visuales.

Entre los procesos implicados en el reconocimiento de la palabra
escrita, se utilizan dos estrategias para acceder al léxico interno o
conocimiento acerca de las palabras. Una referida a la via directa o Iéxica,
basada en las caracteristicas visuales del lenguaje y otra, a la via indirecta
o fonoldgica, relacionada a los cédigos fonoldgicos. La primera, permite a
la persona identificar la palabra en forma global, reconocer palabras
familiares, pero para reconocer palabras desconocidas, usamos la via
indirecta. Esta estrategia, relaciona la representacion interna con la
reconversion oral de la palabra, analizando la palabra segmento a
segmento, para luego asignar un poder fonolégico que permita acceder al
léxico con toda la informacién que tengamos de la palabra (Dominguez,
1995, citado por Lissi et al. 2003). De esta forma, el nifio oyente que
aprenda a leer, podra acceder a palabras que nunca antes ha visto

escritas, que no podra reconocer por la via directa pero si por la indirecta.
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En cambio, en el nino sordo existen mecanismos de identificacion
automatica y directa de las palabras, que se manifestara en la via
fonoldgica.

Cuando nos referimos a los procesos implicados a la comprensién
lectora, los sordos presentan un procesamiento sintactico deficiente o
inexistente, relacionado a dificultades de comprension y produccién oral
de la estructura sintactica de la oracién. También es importante sefalar
que las personas sordas presentan problemas para utilizar el
conocimiento previo Yy realizar inferencias a partir de una lectura. Esto se
explica, en base a que poseen poca familiaridad con las diferentes
estructuras de texto (expositivo, narrativo, descriptivo, entre otros). Por
otra parte, la explicacion para la baja utilizacién del conocimiento previo se
debera a que los sordos tienen un menor conocimiento general de mundo,
causado por los problemas de comunicacién (Marschark, 1993, citado por
Lissi et al, 2003).

4.2.- Otros estudios.

En este punto se pretende resaltar otras investigaciones realizadas que
estan intimamente vinculadas con el tema central.

Un estudio realizado recientemente en nuestro pais, en el que se
reporta que los nifos sordos chilenos se encuentran por debajo de lo
esperado para su edad en tareas de lectura y escritura, presentando
dificultades en la adquisicion de habilidades de lectura funcional (Lissi et
al, 2003, citado por Figueroa y Lissi, 2005).

Segun Figueroa y Lissi (2005), uno de los modelos clasicos sobre la
adquisicidon de la lectura en oyentes es el de Frith, instaurado en 1986,
quien describe tres etapas en el aprendizaje de la lectura: una etapa
logografica, en que las palabras son distinguidas por rasgos graficos
salientes; una etapa alfabética, en que se asocian letra y sonido, y se une

la secuencia de sonidos para evocar una palabra, lo que corresponde al
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procesamiento fonoldgico; y, por ultimo, una etapa ortografica, en la que
se reconocen unidades morfémicas de la palabra en forma instantanea.

|zzo (2002, citado por Figueroa y Lissi, 2005), sefiala que los mejores
lectores sordos no necesariamente tenian una desarrollada conciencia
fonolégica, por lo que su buen desempeno depende de estrategias
alternativas al procesamiento fonolégico. Es interesante notar que la
poblacion de este estudio utiliza la LS como principal medio de
comunicacion, y no provienen de escuelas oralistas.

Es posible que en el caso de los nifios sordos la conciencia fonoldgica
no sea un prerrequisito para las etapas iniciales de adquisicion de la
lectura, y que las representaciones fonoldgicas continuen desarrollandose
posteriormente a las etapas de reconocimiento inicial de las palabras, en
parte, posiblemente gracias a la exposicion al lenguaje escrito.

Lenguaje de serias y literacidad. Estudios recientes han abordado la
relacion entre el uso de LS y el aprendizaje de la lectura y escritura,
observandose “una significativa correlacion positiva entre dominio en LS y
capacidad lectora” (Izzo 2002; Prinz & Strong 1998; Padden & Ramsey
1998; Hoffmeister, 2000, citado por Figueroa y Lissi, 2005, p. 111).

En el estudio realizado por Prinz y Strong (1998) se observé que los
nifos sordos altamente competentes en Lenguaje de Sefias Americano
(ASL) demostraron también un alto nivel de desarrollo de la lectura y
escritura. La correlacion entre ambas habilidades se observé para las
diversas dimensiones del lenguaje estudiadas, considerando la medicion
del dominio en ASL en los parametros de produccién y comprension. La
lectoescritura fue evaluada en la comprension de vocabulario, frases y
parrafos; y en la produccion de vocabulario, habilidades sintacticas y la
calidad de la narrativa escrita” (Figueroa y Lissi, 2005, p.6).

Otro hallazgo interesante del estudio de Padden y Ramsey (1998) se
relaciona con observaciones acerca del uso de metodologias por parte de
los profesores de sordos, en las que se establece una conexidn entre el

LS y el texto escrito. Un ejemplo de este tipo de técnicas es el
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"encadenamiento”, que consiste en la utilizacién del LS, el deletreo
manual y las sefias inicializadas, en forma consistente y redundante, para
mostrar el significado y la estructura de palabras escritas, estableciendo
asociaciones entre éstas y las sehas, como manera de demostrar
equivalencias entre ambas formas linglisticas. El uso de dicha técnica
aparece vinculado con un mayor desempenfo lecto-escritor de los alumnos
sordos.

Si bien, se han realizado diversas investigaciones en cuanto a
establecer una relacion entre Lengua de Sefias y los textos escritos, se
hace necesario que se describa como se da esta relacion y si la LS sera
un potenciador o no del desarrollo de la comprension lectora. Es asi, como
a continuacion la presente investigacién aborda esta tematica como clave

en la educacién de la persona sorda.

Il.- OBJETIVOS E HIPOTESIS.

5.- OBJETIVO GENERAL.

Analizar la relacion entre las competencias conversacionales de la
Lengua de Sefas Chilena y el desarrollo de la compresion lectora de

estudiantes sordos de la ciudad de Puerto Montt.

6.- OBJETIVOS ESPECIFICOS.

Describir el nivel de competencias conversacionales en la Lengua de Sefias
Chilena de los estudiantes sordos.

Describir el nivel de comprension lectora en nifios y jovenes sordos de
establecimientos educacionales de la ciudad de Puerto Montt.

Correlacionar el nivel de competencias conversacionales en la Lengua de

Sefias Chilena y el nivel de comprension lectora.
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7.- HIPOTESIS.

Se espera encontrar un grado de asociacion positiva entre el nivel de
Competencias Conversacionales en la Lengua de Sefias Chilena y el nivel

de comprension lectora.

lll.- MARCO METODOLOGICO

8.- ENFOQUE Y DISENO DE INVESTIGACION.

El presente estudio se enmarca dentro de un enfoque cuantitativo de
investigacion, debido a que ‘utiliza la recoleccion y el analisis de datos
para contestar preguntas de investigacion y probar hipotesis establecida
previamente, y confia en la medicion numérica, el conteo y
frecuentemente en el uso de las estadisticas para establecer con exactitud
patrones de comportamiento en una poblacion” (Hernandez, Fernandez y
Baptista, 2003, p.05).

El disefio de investigacion, definido como ‘el plan o la estrategia
concebidos para obtener la informacion que se desea” (Hernandez,
Fernandez y Baptista, 2003, p.287), en este caso es transeccional, de tipo
descriptivo, para luego establecer la correlacion existente entre las
variables. “Los disefios descriptivos tienen como objetivo indagar la
incidencia y los valores en que se manifiesta una y mas variables (dentro
de un enfoque cuantitativo) o ubicar, categorizar y proporcionar una vision
de una comunidad, un evento, un contexto, un fenémeno o una situacion”
(Hernandez, Fernandez y Baptista, 2003, p.273-274). En el disefio
transeccional correlacional se describen relaciones entre dos o mas
categorias, conceptos o variables en un momento determinado. Es decir,
se trata de descripciones, pero no de categorias, conceptos, objetivos ni

variables individuales, sino de sus relaciones causales.
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9.- PARTICIPANTES.
9.1.- Escenario de investigacion.

Puerto Montt es una comuna del sur de Chile, capital de la provincia de
Llanquihue y capital de la regién de Los Lagos.

Segun el resultado preliminar del censo 2012 del Instituto Nacional de
Estadisticas (INE) la comuna cuenta aproximadamente con 228.118
habitantes. Actualmente la comuna acoge a un 27 % (aproximado) de la
poblacién total de la Regidén de Los Lagos, el 11,39 % corresponde a

poblacion rural y 88,61 % a poblacién urbana.

Segun datos del censo 2012 (INE), el 12,9% de la Poblacion
Chilena presenta algun tipo de discapacidad, que se traduce a 2.068.072
personas, encontrandose en la region de Los Lagos 159.354 personas con
discapacidad, que se distribuyen dentro de su condicién socioecondmica,
estableciéndose un 2,92% con una condicion socioeconomica (CSE)
media alta y Alta, otro 37,15% con una CSE media y un 59,93% con baja
CSE.

9.2.- Poblaciéon o Universo:

El universo a investigar son estudiantes sordos, escolarizados en
establecimientos regulares y de educacion especial, de la ciudad de
Puerto Montt.

En Chile, el primer estudio de Discapacidad (ENDISC, 2004) informa
que la region de Los Lagos, cuenta con un 14,39 % de personas que
presentan algun tipo de discapacidad, siendo el 2,2 % personas que
presentan algun grado de discapacidad auditiva.

La comunidad sorda referida a estudiantes que cursan nivel de
ensefanza basica y media, estd constituida aproximadamente por 39
personas. Estos estudiantes, con edades que oscilan entre los 5 y 24 afios
y, estan siendo escolarizados en escuelas especiales, en Proyectos de

Integracion en Colegios y Liceos Municipales de la ciudad de Puerto
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Montt. La mayoria de ellos reside en la ciudad y algunos provienen de
sectores rurales y se mantienen internados en las escuelas o en casas de
sus familiares, retornando los fines de semana a sus hogares. Cabe
destacar que los estudiantes provienen de familias con un nivel
socioeconomico que se situa dentro de niveles de vulnerabilidad medio y
bajo. También pertenecen a familias donde la organizacion es variada, ya
que la mayoria proviene de familias nucleares, pero también existen casos

de familias monoparentales y/o disfuncionales.

9.3.- Muestra y Muestreo.

De una poblacion estimada de 39 estudiantes en total, nuestra muestra
estuvo conformada por 19 estudiantes sordos de cuatro establecimientos,
de educacion regular y educacidén especial, que atienden a estudiantes
Sordos y que fueron seleccionadas para la investigacion. Estos alumnos
Sordos de Puerto Montt debian cumplir con las siguientes caracteristicas:

e No poseer alguna otra discapacidad

e Ser usuario de la lengua de senas

e Tener edad entre 10 a 21 afios.

e Poseer discapacidad auditiva (distintos grados de pérdida
auditiva)

e Haber sido evaluado con Ila pauta de Niveles

Conversacionales de Martha French.

Se estima que la muestra estara constituida por 19 estudiantes, por lo
tanto, el muestreo de la investigacion sera de tipo intencionado, ya que la
eleccion y seleccion de la muestra no dependid de la probabilidad sino de
las caracteristicas y criterios tomados en cuenta en esta investigacion

(Hernandez, Fernandez y Baptista, 2014).
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9.4.- Variables y/o Dimensiones.
Las variables que conforman este trabajo son dos:

9.4.1.- COMPETENCIAS EN LENGUAS DE SENAS

Definiciéon conceptual:

La Lengua de Sefas constituye “uno de los valores mas importantes
de la comunidad de personas sordas de cada pais, es su medio de
comunicacion natural por excelencia, forma parte de un sistema lingliistico
con una gramatica propia que puede ser descrito cientificamente al igual
que la gramatica de cualquier lengua humana” (Mineduc, 2009, p.13)
Definiciéon operacional: el nivel de competencias conversacionales la LS
estara determinado por la aplicacion de la pauta de evaluacién de los

niveles conversacionales a los participantes.

9.4.2.- COMPRENSION LECTORA.

Definicion conceptual:

“Conjunto de las fases que intervienen en los procesos implicados en
la formacion, elaboracion, notificacion e integracion de dichas estructuras
de conocimiento. Se concibe como un proceso en el que el lector utiliza
las claves proporcionadas por el autor en funciébn de su propio
conocimiento o experiencia previa para inferir el significado que éste
pretende comunicar. Proceso a través del cual el lector elabora un
significado en su interaccion con el texto. La comprension a la que el lector
llega se deriva de sus experiencias previas acumuladas, experiencias
que entran en juego, se unen y complementan a medida que descodifica

palabras, frases, parrafos e ideas del autor” (Pérez, 2005, p. 122 y 123).

Definicion operacional: El nivel de comprensién lectora estara determinado
por los resultados arrojados por la Prueba de Comprension Lectora de
Complejidad Linguistica Progresiva (Prueba CLP Formas Paralelas) de
Alliende, Condemarin y Milicic (2008).
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10.- INSTRUMENTOS.

Para estudiar el nivel de competencia en lengua de sefas, se utilizé la
Pauta de Registro de las Competencias Conversacionales en LS de
Martha French (2002). Este instrumento registro los resultados de la
evaluacion que se realizo a los estudiantes el afio 2013 y 2014, por medio
del proyecto FONIDE. Esta pauta evalua cinco dimensiones de
competencias conversacionales en la Lengua de Sefias, y son las
siguientes:

Referencia: este componente se centra en la capacidad cada vez mayor
del nifio para referirse a las cosas a través del lenguaje. Esto incluye la
capacidad para referirse a las cosas del pasado, presente y futuro. Utiliza
pronombres personales, nombrar algunos conceptos, situaciones

hipotéticas y abstracciones complejas.

Contenido: este componente monitorea la capacidad creciente del nifio
de hablar acerca de cosas que no tienen que ver con él directamente
(acciones de otros), ademas de las experiencias personales o de interés

propio.

Cohesiodn: este componente se refiere a la capacidad del nifio para unir
sus ideas a las ideas de los demas en una conversacion con interacciones

similares.

Uso: este componente monitorea las capacidades del nifio para utilizar el
lenguaje para diversos propositos (dar informacion, crear situaciones

inventadas, obtener informacién y resolver problemas.

Forma: este componente se refiere a la capacidad del nifio para utilizar las
estructuras linglisticas de forma adecuada, desde los primeros simbolos

hasta una conversacion compleja, fluida, articulada e inteligible.
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Para el estudio del nivel de comprension lectora, se utilizé la Prueba de
Comprensién Lectora de Complejidad Linguistica Progresiva (CLP) de
Alliende, Condemarin y Milicic (2008). El objetivo de este trabajo fue
determinar los niveles de comprension lectora que mide CLP y su
pertinencia como herramienta de diagndstico para la ensefianza. Para ello,
se aplicé un nivel de la prueba CLP: el 4, correspondiente a cuarto afo
basico. Se selecciond este nivel porque es clave en el sistema de
ensefianza, ya que corresponde a la finalizacion del ciclo escolar basico.
Por otro lado, también fue escogido porque en las investigaciones
mencionadas en esta investigacién se constata que las personas sordas
no superan el nivel de cuarto basico en la comprension lectora.

El conjunto de habilidades que evalua este nivel, hace referencia a dos
textos narrativos y dos textos descriptivos.

El dominio del nivel se comprueba especificamente por las siguientes
habilidades:

-Adecuada interpretacion de elementos deicticos y anaféricos; en
funcién de ciertos elementos linguisticos que sefalan algo que se ha dicho
0 se va a decir en el discurso y del tipo de deixis que desempeian ciertas
palabras para recoger el significado de una parte del discurso ya emitida,
por ejemplo, lo en “dijo que habia estado, pero no me lo crei’,
respectivamente.

-Globalizacion de las informaciones proporcionadas, referidas a la
comprension general del discurso

-Distincion entre hechos y opiniones, donde el hecho se concibe como
algo verdadero y que se puede comprobar y donde la opinion expresa lo
que alguien piensa o siente y que no puede ser probada.

-Categorizacién simple de objetos y personas, donde el estudiante es
capaz de clasificar objetos o personas segun algun tipo de criterio o

caracteristica.
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-Establecimiento de relaciones de causa y efecto entre los hechos
mencionados, referida a entender que la relacion causa efecto sera la
secuencia temporal entre un acontecimiento generador o desencadenante
(causa) de otro (efecto).

Este nivel posee dos formas, A y B, donde la forma A aparece como
levemente mas facil y con una menor dispersién de sus puntajes, ya que
el porcentaje de respuestas correctas posee una desviacion mas baja que
la forma B, pero que no se considera una diferencia significativa.

Cada una de las formas de este nivel tiene cuatro subtests con un total
de 18 items por forma. Para todo el nivel se utilizan cuatro textos. En cada
forma aparecen tres textos. Dos textos que son comunes para ambas
formas. El tercer texto diferente. Uno de los textos va seguido de dos
subtests; los dos textos restantes solo van seguidos de un subtest.

Los tres primeros subtest de cada forma evaluan la comprensién global
y puntual de los textos, a través de preguntas de seleccion multiple, de
cuatro y tres alternativas, dependiendo de los subtests. Las preguntas
globales se basan principalmente en pedir a los nifios que determinen la
causalidad de los hechos y que asignen caracteristicas especificas a
personas y objetos. El cuarto subtest pide una categorizacion de

elementos que aparece en el texto (Alliende, Condemarin y Milicic, 2008).

11.- PROCEDIMIENTO.

Esta investigacion se realizd de acuerdo a las siguientes etapas:
ETAPA I: Autorizaciones y Permisos.
En esta etapa se realizé la entrega de informacion a los participantes del
estudio, dando a conocer los objetivos y fines de la investigacién. Lo
anteriormente descrito se presentdé de manera jerarquica como a continuacién

sigue:
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En primer lugar se realizaron los primeros contactos con los
establecimientos a través de una carta, mediante la cual se solicitaba una
entrevista personal con los/las Directores de los establecimientos
seleccionados a quiénes se les pidid la autorizacién y colaboracion
correspondiente para realizar el estudio en el establecimiento.

Se pidié una entrevista con los/las profesores/as a cargo de los
estudiantes con el mismo fin anterior de dar a conocer la intencionalidad y
fin del estudio, solicitando colaboracion para realizar la investigacion.

Posteriormente se hara entrega de las cartas de consentimiento que
estd destinada a los padres y/o apoderados que ademas de ser de
caracter informativo su fin es de pedir autorizacion para aplicar los test a
sus hijos/as y para realizar el estudio, solicitando su compromiso y
participacion, resaltando la confidencialidad del estudio. Quien no tenga
autorizacion del padre, madre o tutor no participara del estudio. Asi mismo
si el menor no desea participar se dejara constancia de esto, por escrito, a

través de una carta de asentimiento.

ETAPA II: Aplicaciéon de instrumentos.

Se inicidé esta etapa procurando informar debidamente a los estudiantes

sordos acerca del objetivo del estudio que tiene cada uno de los instrumentos

que se le aplicaran, también se recalcara que cualquier duda que podria surgir

en estas instancias, se resuelva oportunamente, para luego dar paso a la

aplicacion de las pruebas.

La prueba que evalué la comprensioén lectora a los estudiantes sordos fue

aplicada de forma individual, en las escuelas correspondientes y estuvieron a

cargo de las responsables de la investigacion.

En esta investigacion se expuso a los estudiantes Sordos a textos escritos

donde no se presentaba ninguna adaptaciéon ni ayuda extraordinaria, para poder

medir su nivel de comprension lectora.
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La prueba CLP tuvo un tiempo de aplicacion con una duracion de
aproximadamente 30 minutos. Por lo tanto, la aplicacion se dio en una ocasién

y se aplicé a todos los estudiantes.

ETAPA llI: Revision Pautas Niveles C.

Para la realizacion de esta etapa fue necesario recurrir a la profesora
e investigadora encargada del proyecto FONIDE (2014-2015), denominado
“Variables intervinientes en el potencial de los nifios/as para adquirir la
lecto-escritura. Un estudio en la zona sur austral de Chile”, con el fin de
poder ver y analizar los resultados que se obtuvieron con respecto a la
aplicacion de las pautas de niveles conversacionales de Martha French.
Poder analizar las claves que determinan el area de competencia a que se
refieren las preguntas del test como lo son de referencia, contenido,
cohesidn, uso y forma, para posteriormente situar a estos estudiantes en

categorias en cuanto a niveles de literacidad.

ETAPA IV: Procedimiento de retirada del colegio.

Agradecimientos a los participantes y a las escuelas, mediante un
correo formal o en la ultima visita que se les realice. En esta ultima
instancia se les indica que el siguiente paso es el anadlisis de la
informacion, la cual se les dara a conocer una vez se tengan todos los

resultados y analisis de los mismos.

IV.- RESULTADOS

El analisis de la informacidén en el proceso investigativo, depende
del enfoque vy del tipo de investigacidn que se haya seleccionado, como
también de los objetivos que se hayan planteado (Gallardo y Moreno,
1999). Por lo tanto, para este estudio, una parte del analisis cuantitativo se

centrara en el analisis de la informacién recogida en la Pauta de
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Evaluacion de Competencias Conversacionales (pautas Niveles C) que
seran registrados en una pauta de registro basada en referencia, uso,
contenido, forma y coherencia. Todo esto, para describir el nivel de lengua
de sefas y dependiendo de esto, se categorizaran a los estudiantes
sordos respecto a su nivel de literacidad.

La segunda etapa tiene relacién directa con el area de comprension
lectora. La estrategia empleada para el anadlisis de datos sera la
construccion de una base de datos en una planilla excel, determinada por
los sujetos de estudio, con variables clasificatorias como establecimiento,
género y edad. Las variables dependientes a medir seran: el nivel de
comprension lectora y el nivel de competencia conversacional, ambas
variables expresadas en puntajes asignados para la prueba CLP vy la
Pauta de Martha French respectivamente.

Para la descripcion del nivel de lengua de sefhas y de comprension
lectora se analizara la base de datos, empleando un programa estadistico
(SPSS). “El programa estadistico SPSS (Statistical Package for Social
Sciences) es uno de los de mayor uso...su popularidad se debe a dos
caracteristicas principales: (i) es un programa muy poderoso, que
implementa la mayoria de los métodos estadisticos de mayor utilizacion; y
(i) su facilidad de uso”. (Villarroel, 2013, p.247). Con los datos se realizara
tablas y figuras que resumira y describiran las caracteristicas de los
individuos sujetos a estudio.

El analisis estadistico que se efectuara es estadistica descriptiva
para las variables, tomadas individualmente, estableciendo distribucion de
frecuencias, calculo de la media o promedio, empleando el coeficiente de
correlacion de Pearson.

A continuacion se presentan los resultados obtenidos tras realizar un
analisis cuantitativo no experimental, transeccional y de tipo
descriptivo/correlacional entre el Nivel de competencias Linguisticas en la
Lengua de Sefas Chilena y el Nivel de Complejidad de la Comprension

Lectora en estudiantes sordos de la ciudad de Puerto Montt.
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Tabla 1: Resultados del Nivel de Competencias Conversacionales en

Lengua de Sefias Chilena: Pauta de Niveles Conversacionales de Martha

French
Niveles Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4

Competencias ; : ; :

Frecuencia| Porcentaje | Frecuencia | Porcentaje FrecuencialPorcentaje|Frecuencia|Porcentaje
referencia 6 31,6 13 68,6 7| 37 5 26,4
contenido 6) 31,6 10 52,8 6 31,7, 8 42,2
cohesion 7] 36,8 9 47,5 6 31,7 6) 31,7
uso 4 21,1 14 79 11 57,9 5 26,4
forma 5] 26,4 13| 68,6 9 47,5 5] 26,4

Analisis descriptivo:

En la tabla se observa que los estudiantes se situan en toda la
amplitud de los niveles; esto quiere decir, que ningun nivel ha quedado sin
muestras. Si analizamos el parametro de referencia encontramos la
mayor frecuencia con un numero de 13 participantes, dejando en evidencia
que un 68, 6% se encuentra en el nivel 2, referido a la capacidad cada vez
mayor del nifio para referirse a las cosas a través del lenguaje. Esto incluye
la capacidad para referirse a las cosas del pasado, presente y futuro. Utiliza
pronombres personales, nombrar algunos conceptos, situaciones
hipotéticas y abstracciones complejas.

En relacién al analisis del parametro de contenido encontramos
también una frecuencia significativa de 10 participantes que se encuentran
en el nivel 2, alcanzando el 52,8 %. Encontrarse en este nivel hace
referencia a una etapa en que la persona comienza a interesarse por los
detalles del texto, a identificar palabras familiares de su entorno y a
desarrollar diversas estrategias que le permitiran leer y escribir. Hacia el
final de esta etapa, comienzan a usar el conocimiento acerca del lenguaje y
el mundo que los rodea para construir significados a partir de escritos.

Desarrollan la capacidad de leer textos breves y simples (French, 1999).
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Cabe destacar que también existen 8 participantes de la muestra
que alcanzan el mas alto nivel de Competencias Conversacionales en
Lengua de Sefias Chilena registrandose un 42,2%, lo cual también resulta
significativo, ya que se refiere a que estos estudiantes se situan en una
etapa donde van incrementando su habilidad para usar la lectura y la
escritura como una herramienta de aprendizaje. Pueden leer material
informativo en forma competente y adquieren mayor eficiencia para
expresar sus ideas por escrito. Continuan expandiendo su vocabulario
visual y comprenden el material de creciente complejidad. Pueden leer y
escribir una amplia gama de textos. Su desarrollo cognitivo los lleva,
eventualmente, a razonar en forma mas abstracta y sofisticada sobre lo
que leen y escriben (French, 1999).

En el pardmetro de cohesion nuevamente encontramos el mayor
numero de participantes en el nivel 2 con un 47,7 %.

En el parametro de uso se encuentra una muestra que alcanza la
mayoria en el nivel 2 con 14 participantes y un porcentaje de 79 %

El parametro de forma sefiala que la mayor frecuencia de
participantes se situa en el nivel 2 con un porcentaje de 68,6 %, lo que

equivale a 13 estudiantes.

Si bien se logra apreciar que los participantes se sitian en toda la
amplitud de los niveles, es posible destacar, que se presenta una mayor
frecuencia en el nivel 2, lo cual indica que los estudiantes estan en una
etapa de Literacidad Inicial. Esto se relaciona con la capacidad de la
persona para comunicar historias pasadas o que pueden ocurrir en el
futuro, se emplea el lenguaje para preguntar el porqué de las cosas y como
suceden. El nifio puede participar en una conversacion con éxito. En
términos de literacidad, es una etapa en que la persona comienza a
interesarse por los detalles del texto, a identificar palabras familiares de su
entorno y a desarrollar diversas estrategias que le permitiran leer y escribir.
Hacia el final de esta etapa, comienzan a usar el conocimiento acerca del

lenguaje y el mundo que los rodea para construir significados a partir de
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escritos. Desarrollan la capacidad de leer textos breves y simples.
Comienzan a expresar ideas por escrito, utilizando la escritura inventada
y/o convencional y también oraciones simples. Desarrollan

progresivamente la capacidad de poner sus ideas por escrito (French,
1999).

A continuacién se presenta graficamente los niveles conversacionales

en LSCh, alcanzado por los estudiantes en esta investigacion:

Tabla 2 Grafico de Niveles Conversacionales en LSCH
segun Pauta de Niveles C de Martha French.

forma ["264 686 475 264NN
uso 204 79 [ere L 2eA
cohesion | GEIEIN 7 S S —
contenido  |STIGIS2 s S
referencia |GG NS

0% 20% 40% 60% 80% 100%

mNivel 1 ®mNivel 2 mNivel 3 mNivel 4

Tabla 3: Resultados del Nivel de Comprension Lectora segtin complejidad:
Prueba CLP, forma A cuarto basico

Niveles Nivel Bajo Nivel Medio Nivel Alto
Competencias Frecuencia|Porcentaje |Frecuencia|Porcentaje |FrecuencialPorcentaje
Complejidad 1 8 42,1 11 57,9 0 0
Coomplejidad 2 9 47,4 8 42,1 2 10,5
Complejidad 3 4 21,1 15 78,9 0 0
Complejidad 4 7 36,8 10 52,2 2 10,5
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Analisis descriptivo:

En el nivel de complejidad 1 la mayoria de los participantes se encuentra en
el nivel medio, con un 57,9%. El 42,1% se situa en el nivel bajo. También es
necesario destacar que ningun individuo de la muestra logré alcanzar el maximo
puntaje.

En el nivel de complejidad 2 la mayor frecuencia, es decir, 9 estudiantes se
encuentran en el nivel bajo con un 47,4%. Le sigue un 42,1% que corresponde al
nivel medio, con 8 participantes y en el nivel alto se encontraron 2 participantes, lo
que equivale a un 10,5% de la muestra.

En el nivel de complejidad 3 se deja en evidencia que un 78,9% alcanzé el
nivel medio, le siguen 4 participantes que corresponde a un 21, 2% de la muestra
que se situa en el nivel bajo. Pero ningun estudiante de la muestra alcanzé el nivel
alto en esta complejidad.

En el nivel de complejidad 4 un 52,2% de la muestra se encuentra en el
nivel medio. Le sigue un 36,8 % en el nivel bajo y un 10,5 % de la muestra que se
situa en el nivel alto.

Todo lo anterior descrito, tiene significacion en cuanto a que si un estudiante
se situa en los primeros niveles de complejidad, referidos a niveles de complejidad 1,
2 y 3, sera capaz de poseer ciertas habilidades como: una adecuada interpretacion
de elementos deicticos y anaféricos, una globalizacion de las informaciones
proporcionadas por un texto, ademas de la distincién entre hechos y opiniones. En
este caso, estas habilidades en la mayoria de la muestra se ven dominadas en un
nivel medio para complejidad 1, un nivel bajo para complejidad 2 y un nivel medio
para el nivel de complejidad 3. En cuanto a habilidades a presentar en el nivel de
complejidad 4, se requiere de la habilidad para realizar una categorizacion simple de
objetos y personas, y también del establecimiento de relaciones de causa y efecto
entre los hechos mencionados en un texto. En este caso, los estudiantes se situan

en un nivel medio en cuanto a este nivel de complejidad.
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A continuacion, se presentan los resultados arrojados en cuanto a

niveles de comprensién lectora alcanzados por los estudiantes sordos:

Tabla 4 Niveles de Comprensién Lectora seguin
complejidad del CLP.

100,000%
90,000%
80,000%
70,000%
60,000%
50,000%
40,000%
30,000%
20,000%
10,000%

,000%

Complejidad 1 Complejidad 2 ~ Complejidad 3~ Complejidad 4

mBajo ®Medio m®Alto
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Tabla 5: Correlacion de resultados obtenidos entre la pauta de Niveles Conversacionales de Martha French y CLP forma A-

cuarto basico

Correlaciones

Referencia | Contenido | Cohesién Uso Forma | CLPcomplejidad1 | CLPcomplejidad2 | CLPcomplejidad3 | CLPcomplejidad4
Correlacion de - . o -
1 ,913 ,882 ,889 ,927 -,261 -,080 -,420 ,205
Pearson
Referencia
Sig. (bilateral) ,000 ,000 ,000 ,000 ,280 , 746 ,073 ,401
N 19 19 19 19 19 19 19 19 19
Correlacién de " - o o
,913 1 ,948 ,801 ,860 -,337 ,039 -,397 ,188
Pearson
Contenido
Sig. (bilateral) ,000 ,000 ,000 ,000 ,158 ,874 ,092 ,440
N 19 19 19 19 19 19 19 19 19
Correlacion de " " " " .
,882 ,948 1 ,827 ,866 -,364 -,053 -,466 ,048
Pearson
Cohesion
Sig. (bilateral) ,000 ,000 ,000 ,000 ,126 ,830 ,044 ,844
N 19 19 19 19 19 19 19 19 19
Correlacion de - . o .
,889 ,801 ,827 1 ,881 -,304 -,084 -,439 ,160
Pearson
Uso
Sig. (bilateral) ,000 ,000 ,000 ,000 ,206 ,732 ,060 ,512
N 19 19 19 19 19 19 19 19 19
Correlacion de i i o .
,927 ,860 ,866 ,881 1 -,280 =111 -, 447 ,248
Pearson
Forma
Sig. (bilateral) ,000 ,000 ,000 ,000 ,246 ,652 ,055 ,306
N 19 19 19 19 19 19 19 19 19
Correlacién de
-,261 -,337 -,364 -,304 -,280 1 ,255 ,238 -,012
Pearson
CLPcomplejidad1 ]
Sig. (bilateral) ,280 ,158 ,126 ,206 ,246 ,292 ,326 ,960
N 19 19 19 19 19 19 19 19 19
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CLPcomplejidad2

CLPcomplejidad3

CLPcomplejidad4

Correlacion de
Pearson

Sig. (bilateral)
N

Correlacion de
Pearson

Sig. (bilateral)
N

Correlacion de

Pearson
Sig. (bilateral)
N

-,080

,746
19

-,420

,073
19

,205

,401
19

,039

,874
19

-,397

,092
19

,188

440
19

-,053

,830
19

-,466

,044
19

,048

844
19

-,084

, 7132
19

-,439

,060
19

,160

612
19

-, 111

,652
19

- 447

,055
19

,248

,306
19

,255

,292
19

,238

,326
19

-,012

,960
19

19

,400

,089
19

,080

, 745
19

,400

,089
19

19

17

,632
19

,080

, 745
19

17

,632
19

19

**_La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

*. La correlacioén es significante al nivel 0,05 (bilateral).
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Analisis correlacional:

En el analisis de las correlaciones entre las dimensiones (referencia,
contenido, coherencia, uso y forma) de la Competencia Conversacional en
Lengua de Sefias, se obtuvo un 99, 9% de confiabilidad. Este resultado
sefala que las dimensiones mencionadas estan intimamente relacionadas,
lo cual generara una influencia reciproca, positiva y transversal entre estas

dimensiones.

Por otro lado, al correlacionar las Competencias Linguisticas en
Lengua de Sefas Chilena y el Nivel de Complejidad de Comprension
Lectora, mayoritariamente se observan porcentajes negativos y bajos para

el nivel etario de la poblacion participante.

Por ende, en este estudio no hay evidencia de que las competencias
conversacionales potencie la comprension lectora, la Unica evidencia es
que las distintas dimensiones de la Lengua de Sefas se potencian entre si.
Pero se observa una relacion bajo la correlacién bilateral, entre Lengua de
Sefias y Comprension Lectora, donde se establece que la dimension de
cohesién esta aportando significativamente pero de forma negativa, para
que los estudiantes sordos alcancen una complejidad 3, que corresponde
al nivel medio en cuanto a comprensién lectora, con una confiabilidad de un
95%.

V.- DISCUSION Y CONCLUSIONES

La presente investigacion intentd verificar la hipotesis de
encontrar un grado de asociacion positiva entre el nivel de Competencias
Conversacionales en Lengua de Sefias Chilena y el nivel de comprension
lectora de los estudiantes sordos de la ciudad de Puerto Montt, lo cual
significd esperar encontrar relacion entre un mayor nivel de competencia
conversacional en LSCh asociado a un mejor desempefio en comprension

lectora.
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Para recoger la informacion en este estudio se utilizaron los
resultados del proyecto FONIDE, realizado por la Universidad Austral de
Chile, Sede Puerto Montt; en la cual se determinaron los niveles que
alcanzaron los estudiantes sordos en Competencias Conversacionales.
Para medir la comprensiéon lectora se utilizdé el test CLP (Complejidad
LingUistica Progresiva); reconociendo que se trata de un instrumento
estandarizado solo para estudiantes oyentes, pero que ha sido utilizado en
otros estudios con estudiantes sordos, como es el caso del estudio de
Miranda, realizado en 1999, donde se le aplicé el CLP a una pequefia
muestra de nifilos sordos de quinto y sexto afo basico y los resultados
reflejaron que los estudiantes evaluados no superaban el nivel lector de
cuarto afo basico y donde la mayoria demostr6 un alcance de

comprension lectora solo entre primero y tercero basico.

Luego de analizar los resultados obtenidos en la investigacion
realizada a 19 estudiantes, con diferentes modalidades educativas, la
hipotesis se refuta, puesto que mediante el analisis de varianza (ANOVA),
se muestra una correlacion inexistente entre los distintos niveles de
competencias conversacionales (referencia, contenido, cohesién, uso y
forma) con la comprensiéon de los textos del CLP y sus diversas
complejidades: complejidad 1, complejidad 2, complejidad 3 y complejidad
4.

Si bien los estudiantes de la muestra se encuentran en un nivel 2 en

cuanto a Competencias Conversacionales, referida a un nivel de literacidad

inicial. Esto puede ser causa directa de que los estudiantes se encuentren

en el nivel medio de desempefio en la prueba de comprension lectora de

cuarto afno. Segun investigaciones recientes (Herrera, 2007 y Figueroa y

Lissi, 2005) las personas sordas llegan a alcanzar un nivel lector que no

sobrepasa a cuarto grado de ensefianza basica, y en este estudio se

muestra que solo dos estudiantes obtuvieron el nivel alto en complejidad 2 y

complejidad 4. Arrojando ademas que incluso en complejidad 1 vy

complejidad 3 de la prueba ningun estudiante alcanza el maximo puntaje.
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Por ende, en este estudio no hay evidencia de que las competencias
conversacionales potencie la comprension lectora, la Unica evidencia es
que las distintas dimensiones de la Lengua de Sefas se potencian entre si.
Pero se observa una relacion bajo la correlacion bilateral, entre Lengua de
Sefias y Comprensién Lectora, ya que los resultados arrojan una
vinculacion existente, es decir; que en la dimensién de cohesién en los
niveles conversacionales de la Lengua de Sefias Chilena; se correlaciona
directamente con Complejidad 3 de comprension lectora, con una
confiabilidad de un 95%, pero se encuentra de manera negativa, debido a la
falta de un mayor desarrollo. Esto, puede interpretarse, desde la base de
que el concepto de cohesidon hace referencia a la capacidad de unir ideas a
la de los demas en una conversacion con interacciones similares, entonces,
en este caso, al exponer a un nifio sordo a un texto escrito, estara
condicionando interacciones que vienen de dos lenguas distintas, donde la
sintaxis que se utiliza para comprender un texto estara estructurada de otra
forma y sera casi inexistente en el nifio sordo en comparacioén al oyente.
Esto puede explicarse, desde el punto de vista sintactico, donde se
establece que el sordo tiene un nivel de escritura de frases mas simple y
breve, con mayor numero de palabras de contenido (nombre, verbos) y
menos de funcion (articulos, preposiciones, conjunciones), mostrando un
estilo mas rigido y estereotipado que los oyentes y con numerosos errores
en relacién a la estructura gramatical (Marchesi, 1987, citado por Lissi et al.
2001). Esto incidira en como el nifio sordo posteriormente comprenda un

significado al enfrentarse a la lectura de un texto.

Para Figueroa y Lissi (2005) estos resultados son esperados, ya que
los niveles de comprension lectora en nifios sordos chilenos se encuentran
por debajo de lo esperado para su edad en tareas de lectura y escritura,
presentando dificultades en la adquisicion de habilidades de lectura
funcional (Lissi et al, 2003). Miranda, en su estudio que realiz6 a

estudiantes sordos en1999, culpa al sistema educativo chileno por el
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pobre alcance de los sujetos, ya que el bajo rendimiento lector se debe a
las caracteristicas restrictivas en el ambito escolar, referidas a un
inaccesible lenguaje oral en el aula, a la simplificacion de contenidos
entregados a los alumnos y a la escasa participacién activa del estudiante

en el proceso pedagodgico.

Por otro lado, los estudiantes sordos en cuanto a LSCh, se situan
predominantemente en el nivel 2 de la Pauta de Niveles Conversacionales,
que corresponde a un nivel de Literacidad Inicial, vinculado a una etapa en
la cual, la persona sorda comienza a interesarse por los detalles del texto,
a identificar palabras familiares de su entorno y a desarrollar diversas
estrategias que le permitiran leer y escribir (French, 1999). Para luego,
comenzar a hacer uso del conocimiento acerca del lenguaje y el mundo
que los rodea, construyendo significados a partir de textos escritos. Se

desarrolla asi, la capacidad de leer textos breves y simples.

La muestra estudiada refleja un nivel medio de desempefio en la
prueba de comprensién lectora de cuarto afo basico, esto se relaciona al
dominio de habilidades como una adecuada interpretacion de textos
deicticos y anaféricos, globalizacién de las informaciones proporcionadas,
distincién entre hechos y opiniones y el establecimiento de relaciones de
causa y efecto entre los hechos mencionados. Herrera (2005) sefiala que
‘las causas de los desfavorables resultados en comprension lectora han
sido atribuidas a una gran cantidad de motivos. Entre los cuales destacan:
(a) que la forma del lenguaje de signos es estructuralmente diferente de la
del lenguaje oral; (b) que la experiencia lingliistica de los sordos
generalmente es limitada; (c) que los estudiantes sordos reciben menor
calidad y cantidad en instruccion lectora; (d) que los profesores de sordos
tienen un entrenamiento insuficiente en lectura, y (e) que los estudiantes
sordos presentan restricciones en la competencia lingdistica a nivel léxico,

sintactico, semantico y discursivo” (p.132).
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También se destaca que la mayoria de ellos cursan niveles de
escolarizacion superior y que poseen al menos un promedio de 10 afos
de escolaridad. Esto, no significa que un estudiante sordo haya estado
siempre expuesto al aprendizaje de la lengua escrita, ya que visto desde
la modalidad educativa que han recibido, muchos de ellos, han pasado de
escuelas especiales a proyectos de integracion escolar en los
establecimientos regulares, o siempre han estado insertos en estos,
evidenciando falencias a la hora de desarrollarse y desenvolverse en el
ambito académico.

La educaciéon del sordo en Chile, se diferencia del resto de los
paises, ya que todavia no se han construido pruebas estandarizadas para
evaluar a los estudiantes sordos, existiendo vacios legales y de formacién
profesional, donde se evidencian carencias en la formacion universitaria
para profesores, haciéndose evidente la falta de profundizaciéon en los
contenidos y la limitaciéon a un solo enfoque comunicacional y educativo.
Ademas de una minima formacion metodoldgica acerca de como ensefar
y escaso desarrollo de habilidades y herramientas para enfrentarse a las
dificultades del proceso de ensefanza y aprendizaje, especialmente
vinculado a la lectoescritura. (Lissi et al, 2001).

En cuanto al enfoque educativo general, planes y programas, Lissi
et al (2001) sefalan que en nuestro pais existe escaso consenso acerca
de cual es el mejor enfoque educativo, entre ellos se encuentran, el
oralismo, bilinguismo, entre otros. El curriculum desarrollado en cada
establecimiento utiliza como guia los planes y programas de Ensefanza
Basica General y decretos especificos relacionados con la educacién de
nifios que presenten trastornos de la audicion y del lenguaje. Sin embargo,
cada institucidn realiza sus propias adaptaciones segun su realidad y
proyecto educativo, ademas de considerar las caracteristicas que
presenten los estudiantes. Y la modalidad de comunicacion en la sala de
clases, va a tener posturas diferentes y a veces, contradictorias, donde

profesores utilizan primordialmente la comunicacion oral o por el contrario,
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la lengua de sefias, como medio de interaccion. En esta ultima, también se
observan variaciones, ya que algunos tienen un mayor dominio de la LSCh
y otros, la utilizan de manera mas rudimentaria.

Sin embargo, entre aquellos profesores que apoyan la
comunicacion oral o la LS, se demuestra gran inseguridad e incertidumbre,
respecto a cual es la mejor manera de lograr que el nifo desarrolle al
maximo sus habilidades linguisticas y lectoescritora. Canovas, establece
que “si consideramos que la competencia linguistica es independiente de
la modalidad podremos afirmar que no se puede crear en los sordos una
competencia linguistica en una lengua que no conocen (L2) si antes no
tienen una natural (L1). Dicho de otra forma: deberiamos ensefar a los
sordos como L1 la lengua de signos como elemento facilitador de la
adquisicion de una L2 o lengua oral” (2008, p. 3). Es por esto, que
debemos partir de la nocion de que para aprender una segunda lengua es
necesario tener adquirida de forma integral una lengua natural, que facilite
y no entorpezca el aprendizaje de cualquier otra.

Por otro lado Torres (2001) también expresa que se ha encontrado
una fuerte relacion entre el dominio o competencia en LS con la capacidad
de lectoescritura, pues aspectos como el desarrollo Iéxico o el
conocimiento enciclopédico, favorecen la comprension lectora. Ahora bien,
el autor sefala que el hecho de que correlacionen nivel lector y dominio en
LS no hay que tomarlo como que la LS es la causa del nivel lector, pues
se olvida con frecuencia que correlacién no es causalidad.

Como conclusién, podemos sefalar que en la muestra de
estudiantes sordos de esta investigacion no existe una correlacion directa
entre un nivel alto en competencias conversacionales en la Lengua de
Sefias y un alto desempefo en comprension lectora. Esto se explica,
debido a la diferencia en la modalidad de las lenguas (oral y signada) ,
donde se requieren habilidades neurolinglisticas que no se relacionan, ya
que la lengua de Sefias se vincula a un sistema manual y viso-gestual y la

lengua espanola, en su modalidad escrita, requiere procesos elaborados
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de codificacion y decodificacion de informacion percibida a través del
sentido auditivo, que en el caso de las personas sordas no lo pueden

desarrollar de forma integral, ya que no cuentan con la capacidad de oir.
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ANEXOS

ANEXO 1. Pauta de Niveles de Competencia Conversacional (Pauta
Niveles-C) de Marta French.

1

Nombre:
Fecha:

PAUTA DE NIVELES CONVERSACIONALES MARTHA FRENCH

Tipo de pérdida auditiva:
Tipo de implementacion Auditiva:

| Nively éfeaﬂde_;

competencia

0+, 1

.26

————— __r

0+.4 ‘
el

—_——

— e e

Es capaz de apuntar 0 sostener un objeto_. de su entorno cercano,

| éSe comunica con gestos como estirarse, abriry g;_xu;;

Preguntas de Criterio: Nivel 0+

Preguntas de Criterio

¢Es capaz de determinar de que habla una persona al mirar en la
misma direccion? (visualmente sipue la direccion de la mirada de
53 persona)

¢Comunica con gestos estados como placer e incomodidad?

¢Comunica sobre su ropa v otros objetos relacionados con su

persona? {usualmente objeto sobre los cuales puede actuar:
zapatos. juguetes, mamadera)

¢Responde frecuentemente a actividades de toma de turnos?
(Toma un rol pasivo en el juego, pero expectante y entusiasta,
observa el juego “esta, no esta”)

¢Trata de conseguir un objeto alcanzandolo o pidiendolo con un
pesto?

para llamar la atencion sobre este?

¢Usa gestos como seguir la mirada del otro, mirar hacia d;nde‘ia
persona apunta, para lograr contacto? <8no para un intercambio)

pedir algo, expresiones taciales, llantos y vocalizaciones?

Claves para determinar el area de compelencia a que se refisren las preguntas:

0+.1= Referencia

0+.2- Contenido  0+.3= Cohesian (+.4- Uso 04.5= Forma

mano para

A ——a

|

—_———

Si

No



Preguntas de Criterio: Nivel 1

Nivel y drea
de
competencia

Preguntas de Criterio

5i

No

1.1 i5e refiere a objetos, sosteniéndolos, mirdndolos, tocdndolos y/fo
apuntindolos? (referidos a objetos a la mano)

1.2 é¢Comunica sobre juguetes, animales, y en especial la comida? {u
otras cosas de su interés)

1.3a ¢Inicia el juego "ahi estd — no estd” u otra actividad de la toma de
turno? (guia la accién del adulto; mas tarde toma un rol mas activo
iniciando la actividad, destapando el objeto)

1.3b ¢ Imita el movimiento de otros como bailar, aplaudir, cubrirse la cara,
etc.?

1.4a éUtiliza gestos para indicar necesidades biclogicas como hambre,

| deseos de orinar, etc.?

1.4b | ¢Utiliza gestos para expresar reacciones personales? (reacciones
hacia personas, cosas y situaciones: curiosidad y sorpresa,
comodidad y molestia, enojo y rechazo)

1.4c EMira el objeto y a la persona repetidas veces como gesto para
solicitar ayuda y asi conseguir lo que desea (o guias a la persona)?

1.5 ¢Imita sefias producidas por otros con movimientos y configuracion

imperfecta ain?

Claves para determinar el drea de competencia a que se refieren las preguntas: 1. 1 =Referencia
1.2=Contenido 1.3=Cohesién 1.4=Uso 1.5= Forma
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Preguntas de Criterio: Nivel 2

Nivel y drea Preguntas de Criterio Si No
de
competencia

2.1 éUtiliza con frecuencia sefias o palabras convencionales para referirse
al contexto fisico inmediato? (amplia una sefia/palabra con gestos
significativos: tomando, tocando, apuntando, mirando; referido al
“aqui ¥ ahora")

2.2 | éldentifica un objeto cuando se le saolicita? (el contenido de sus
comunicaciones consisten en objetos y acciones que son parte de su
contexto fisico inmediato compartide con un par; ejemplo: nomina
juguetes compartidos u otros objetos de interés)

2.3 {Repite lo que se acaba de decir? (repite con aparente comprension
segmentos de lo dicho a otros)

2.4a éUsa con frecuencia lenguaje para pedir objetos o solicitar uné-ayuda
simple? (ejemplo: "pelota”, "comer”)

2.4b ¢Usa con frecuencia lenguaje para llamar la atencidn de otros o para
pedir gue se acerguen hacia él/ella?

2. 4c ¢ Utiliza con frecuencia lenguaje de saludo? ("hola”, “chaa”)

2. 4d ¢Usa el nifio con frecuencia el lenguaje para protestar o rechazar la
i accion de otras personas? (“no”, “para”)
2. 4e ¢Usa el lenguaje para nominar objetos? (sin apoyo)

2.4 ¢Usa frecuentemente el lenguaje para indicar presencia de objetos?

2.4g éUsa el lenguaje para hacer notar gue el objeto desaparecié o no esta
en el mismo lugar? (sefaliza/dice: "no estd”, "se acabd”, “no”,
moviendo la cabeza en sefial de negacian)

2.5 ¢Usa una sefia/palabra, expresién facial, gestos y apunta al objeto?
(indica p apunta a un auto y sefiala/dice: "auto”)

Claves para determinar el drea de competencia a que se refieren las preguntas: 2 . 1= Referencia
2.2=Contenido 2.3=Cohesidn 2.4=Uso 2.5=Forma

En el nivel 2, el lenguaje es usado principalmente para representar, nombrar, repetir o hablarse a
si mismo, o para interactuar (saludando, protestando o consiguiendo atencidn, etc.).




Preguntas de Criterio: Nivel 3

Nivel y drea Preguntas de Criterio 5i No
de
competencia

i.1 i%e refiere principalmente a objetos de su interés? [réferidos a su
entarno inmediato)

3.2a i5e comunica acerca de una gran cantidad de objetos o acciones que le
afectan directamente? [esto es demasiado como para mantener un
registro) o

3.2h ¢Comunica acerca de la ubicacion de los objetos?

3.2 ¢ Comunica acerca del movimiento de los objetos o personas cuando
estos estan en movimiento o son movidos?

3,.2d fComunica el nifio acerca de |as caracteristicas tanto temporales como
mas o menos permanentes, de personas u objetos? (ejemplo: sediento,
mojado, grande, caliente, triste, etc.)

3.3 éRelaciona el nifio lo que dice con lo que los demds dicen? (puede
comentar algdn tema, pero esto se debe principalmente a que estan
compartiendo el mismo contexto o foco de interés; el comentario esta |

) relacionadao con el ambiente inmediato) ]
3.4a ;Utiliza el nifio el lenguaje para expresar una gran variedad de sus
. acciones?

3.4b { dComunica el nifio acerca de la presencia de objetos, su ausencia,
desaparicién, diferente ubicacidn y su reaparicion? (ej.: usa el lenguaje
para comentar aquellas cosas como objetos escondidos o personas que
se van, o cuando termina de comer algo, cuando usa algun material y
con frecuencia pregunta por el retorno de estas cosas)

3.4c ¢Usa el lenguaje para pedir amplio numero de objetos y necesidades?
(Pregunta por la comida, juguetes, ropa, pide ayuda cuando se viste,
‘prende la TV, salir a pasear, etc.)

3.4d ¢Utiliza el lenguaje para identificar objetos y acciones en una lamina?

3.5a dUtiliza al menos dos sefias/palabras que estdn sintacticamente
relacionado? (e].: “plancha caliente”, "mds galletas”, “perro come”,
"no quierg”)

3.5b ¢iEntrega el nifio suficiente informacion a los otros para que el

interlocutor interprete el mensaje?

Claves para determinar el drea de competencia a gue se refieren las preguntas: 3 . 1= Referencia

3. 2= Contenido 3. 3= Cohesidn 3.4=Uso 3.5=Forma
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Preguntas de Criterio: Nivel 4

Nivel y drea Preguntas de Criterio 5i No
de
competencia

4. 1a iComunica el nifio aquellas acciones que intenta realizar y expresa la
intencion de realizar esa accion? (todavia signa/habla mucho en
presente, pero comienza a referirse a acciones pasadas y futuras)

4. 1b ¢5e refiere a acciones de otros y que no lo afectan a &1?

4.2a éUtiliza el nific una amplia variedad de combinaciones de categoria
semanticas en oraciones simples? Exista la habilidad para codificar
mucha informacién en una simple aracidn, ej.: "Dibujé una bicicleta roja”,

“Eric lee mi libro”)

4.2b éSigna/habla acerca de eventos relacionados e indispensables y los
nomina secuenciadamente? (ej.: “Voy a ir a la biblioteca y buscare un
libro y después voy a volver; vamos a leer el libro y después me voy”)

4.3 ¢Logra coherencia en sus conversaciones a través del uso de elementos |
(palabras o frases) utilizados con anterioridad en la conversacion con el !
interlocutor? (ef.: el adulto dice: “éQuieres una galleta? el nifio '
responde; “Si, quierc una galleta”; la coherencia usualmente ocurre
cuando el nifio responde a la iniciativa del adulto) N

4. 43 ¢Utiliza el nifio el lenguaje para determinar la identidad de cosas y de las
personas? (hace preguntas con "que” y "quien”)

4. 4b ¢Crea el nifio y mantiene el juego de roles? {como opuesto a una simple
participacion de juego de roles creado por otros, inicia el juego asigna y
regula roles, y actda su propio rol)

4.5a ¢Con frecuencia el nifio expresa lo que pensaba deciry rara vez deja cosas

i sin decir y que debieron haberse expresado?
4.5b éUsualmente el nifio se entiende con amigos y con los adultos y estos lo

entienden a él?

Nota: En los niveles anteriores los gestos no linglisticos son mayoritariamente el contenido del
mensaje, pero en este nivel el nifio es capaz de referirse o comunicarse con todos los
componentes del lenguaje y en menos grado usa gestos para apoyar su mensaje.

Claves para determinar el drea de competencia a que se refieren las preguntas: 4 . 1= Referencia
4. 2= Contenido 4 .3=Cohesion 4.4=Uso 4.5=Forma
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Preguntas de Criterio: Nivel 5

Nivel y drea
de
competencia

Preguntas de Criterio

Si

No

5.1

¢Es capaz el nifio de comunicar con confianza e inteligibilidad sobre temas
gue no estdn en el contexto fisico inmediato y que requieren de parte del
nifio interrelacionar objetos, espacio y tiempo? (se comunica con mucha
seguridad sobre eventos pesados, futuros vy puede localizarlos
temporalmente en relacién a otros eventos)

5.2

¢Expresa en forma explicita (clara) gran variedad de relaciones entre
eventos gue involucran tiempo, causalidad, contradiccidn, nivel de
conocimientos? (expresa nociones de que un evento se relaciona con el
segundo por un motivo utilizando "y debido a, entonces, porque”, o su
equivalente en Lengua de Sefias; que un evento ocurre a pesar de gue
ocurrid otro usando “pera” vy que un evento se relaciona con otro por el
tiempo usando “antes, cuando hasta que”. Ej.; El recreo se suspendio
porque esta lloviendo afuera; si no esta lloviendo nosotros podemos salir
a jugar, no podemos salir, pero podemos jugar adentro, vamos a almorzar
antes del recreo, vamos a almorzar hasta gue llegue 1a hora de salida)

5.3

éMantiene una conversacidn aportando con detalles o comentarios
relevantes al tema del interlocutor, sin salirse del tema? ({Inicia
comentarios que responden al tema; pregunta para aportar informacion
y aclarar propdsitos e intenciones)

.da

éUsa lenguaje para entender lo gue ocurre?

i ¢Usa el lenguaje para entender de guien se habla?

5
5.4b
5. 4c

¢Usa el lenguaje para entender de qué se habla?

5.4d

5.5

éUsa el lenguaje para entender porgue las personas hacen lo que hacen?

¢Con frecuencia cuenta historias o describe con claro dominio de
contenido y estructura? (se le solicita claridad en detalles confusos)

é%e  comunica inteligiblemente con un  adulto extrafio, pero !

acostumbrado a los nifios sordos, en una situacion uno a uno?

Claves para determinar el drea de competencia a que se refieren las preguntas: 5. 1= Referencia

5. 2=Contenido 5.3=Cohesion 5.4=Uso 5.5=Forma
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Nl_vo.l-v drea
de
compctonda

6. 14

6. 1b

6,72

b, 3.)

6. 3b

6.4

6. 50

Preguntas de Criterio: Nivel 6

— —_—

bregunus de Criterio

JConversa acerca de objetos, acciones, eventos de un modo hipatético, sin

considerar la realidad o veracidad y considerando las implicaciones? (e} .: Si
fueras tan joven como yo...)

¢S refiere o una accién cornple;a y no rutinaria mas o menos ser,ura en un
contexto adecuado? (provee suficiente conteuo)

Se comunita en forma exitosa en cualquier tema n.tendo asu

: experientia? (o dentro de su nivel intelectual)

25¢ Involucra v ¢ mantiene en un dialogo o narrativa con , desconocidos de

mas alto grado de fluidez y comprension? {en una conversacion de uno a
uno)
¢ s copaz de sepuir con acuciosidad (pero no necesariamente lleno de
detalles) el tema de una conversacion donde participan mas de dos

personas aungue Jos temas no Sean cercanos ni familiares?

JUsa ¢l lenguaje para influenciar opiniones, actitudes y acciones?
(argumentan su punto de vista de manera exitosa; usa el lenguaje para
plantear problemas personales y academicos)
 dhene una exprenén fluida, inteligible y acucicsa ocasionalmente,
necesitando reiterar lo dicho para darse a entender aunque no domina los
giros idiomaticos)

{ Entrega suficiente contexto para permitir que 10s pares interpreten
adecuadamente el mensaje de la conversacion, tentendo esta gran
canudad de informacion nueva?
¢5e comunica con bastante claridad, con lo o cual solo ocasionalmente el
interlocutor requiere preguntar?

si

Nota: En este nivel el lenguaje del nifio es mas seguro en conversaciones que no solo involucran
el aquly el ahora, sino eventos pasados y futuros. Usa el lenguaje en forma hipotetica. Este nivel
es mas sofisticado que el nivel de juepo de roles,

Claves para determinar el drea de competencia a que se refieren las preguntas: 6., 1= Referencia
6. 2= Contenido 6, 3= Cohesidon 6, 4=Uso 6.5=Forma

- - —t—— ]

Q———

No
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Preguntas de Criterio: Nivel 7

Nivel y drea |
de
competencia |

Preguntas de Criterio

i

7.1

¢Construye suficiente contexto referencial y rico que le permite explicar
detalles de sisternas elaborados como las reglas de un juego o cdmo funciona
algo a aguellos gue desconocen esta informacion? {la descripcién debe ser
mds bien abstracta que concreta, por sobre el nivel de lo que se observa o se
toca. Ej.: explicar las reglas del bridge, funcionamiento de una bicicleta con
10 velocidades ext.)

¢Es capaz de comunicarse con desconocidos en una conversacion uno a uno
o en grupo con un alto grado de inteligibilidad y fluidez? (e].: La
comunicacidn tiene un alto nivel de comprension del significado general y
sus detalles)

7.3a

¢Es capaz de parafrasear o ampliar su propio comentario para acomodarse a
las necesidades conversacionales de su interlocutar?

¢Es capaz de apuntar aquella informacidn que necesita para clarificar un
mensaje ambiguo? (puede explicar exactamente el aspecto confuso del
mensaje y agregar o corregir informacion si es necesario para clarificar)

éUsa el lenguaje para expresar principios generales con el propdsito de influir
en las opiniones, actitudes y acciones de los otros? (puedo formular
argumentos para interpelar principios o consideraciones generales; uso de

verbos que van mas alld de la descripcidn de una accion o estado)

éMantiene un flujo constante de plena expresion idiomatica que esta libre de

rodeos?

Claves para determinar el area de competencia a que se refieren las preguntas: 7 . 1= Referencia
7. 2=Contenido 7. 3= Cohesidon 7.4=Uso 7.5=Forma

En este nivel el nifio presenta excelentes estrategias de reparacion.
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ANEXO 2: Prueba de Complejidad Lingiiistica Progresiva (2008) de Alliende, Condemarin
y Milicic.

Prueba

CLP
Formas Paralelas

Felipe Alliende Mabel Condemarin Neva Milicic

4° Nivel A
Para la aplicacion de |la Prueba de
Comprension Lectora de Complejidad
Linguistica Progresiva
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APLICACION DEL ALUMNO

Nombre:

Sexo: Masculino: Femenino:
Fecha de Nacimiento:

Edad: anos: meses.

Fecha de Aplicacion:

Examinador:

APLICACION INDIVIDUAL

APLICACION COLECTIVA

SUBTEST NOMBRE HORA PUNTAJE
Pag. | Inicio | Térm. |Bruto| Z T | Percen
til
IV—A-(1) |El pinito descontento 3
IV—-A-(2) |Un viajero especial 5
IV—A-(3) |Laballenay el vigia (1° parte) 8
IV-—A-(4) |Laballenay el vigia (2° parte) 10
PUNTAJE TOTAL: TIEMPO TOTAL:
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Subtest IV - A - (2)
"Un viajero espacial”

Cuando sea grande, me iré a vivir a una estrella -dijo un dia Rodrigo.
-Te moririas -le respondi6 su hermano Pablo-. En las estrellas hay gases

sumamente calientes que se mueven, explotan y echan llamas. Nadie puede vivir en

una estrella.

-Bah -replicé Rodrigo-. Yo creia que las estrellas eran como la Tierra: con agua,
con arboles, con cerros, con aire.

-No es asi, Rodrigo. Las estrellas son como nuestro Sol. Son soles: tienen Luz propia,

producen calor, iluminan a otros astros; son como una enorme fogata. -; Todavia quieres irte

a una estrella?

-No, porque moriria quemado. Pero yo siempre he sabido que a lo mejor, algun dia,

el hombre podra viajar hasta las estrellas.

-Si, pero no para vivir en las estrellas. En el espacio, ademas de las estrellas, hay otros

cuerpos como los planetas. Los planetas son astros que giran alrededor de las estrellas que

los iluminan. La mayoria de los planetas estan formados por materias soélidas y cuentan con

una

atmosfera, es decir, tienen algo parecido al aire. Alomejor, en alguno de los planetas el

hombre podria vivir.

-Entonces, me gustaria irme a ese planeta cuando lo descubran -dijo Rodrigo.

Encierra en un circulo la letra que corresponde.

De acuerdo con la lectura, la siguiente era la opinion de uno de los hermanos:

a)
b)
c)
d)

Rodrigo creia que no se podia vivir en las estrellas.
Pablo creia que se podia vivir en las estrellas.

Rodrigo creia que las estrellas eran como la Tierra.
Pablo pensaba que las estrellas tenian arboles y cerros.
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De acuerdo a lo que dice Pablo, las estrellas son cuerpos espaciales.
a) Perfectamente habitables.

b) Habitables con dificultad.

c) Casiinhabitables.

d) Totalmente inhabitables.

Pablo dice que los gases que hay en las estrellas se caracterizan por ser:

a) Enormemente calientes.
b) Mas calientes que el Sol.
c) Lo mas caliente que hay.
d) Tan calientes como el Sol.

Segun Pablo, las estrellas les proporcionan a otros astros:
a) Atmosfera.

b) Luz.

c) Gases.

d) Calor

5. Los planetas se diferencian de las estrellas porque:
a) No hay gases en su superficie.
b) No tienen luz propia.
c) Giran por el espacio.
d) En todos hay vida.

Un planeta es un cuerpo que:

a) Cuenta con seres vivientes.

b) Es igual a nuestro sol.

c) Gira alrededor de una estrella.
d) Tiene una atmésfera de aire.

Como resultado de la conversacién con su hermano, Rodrigo decidié que cuando fuera

grande se iria a vivir a:

a) Una estrella muy especial.
b) Un planeta cualquiera.

c) Un planeta no habitado.
d) Un planeta habitable.
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Subtest IV - A - (3)
"La ballena y el vigia"
(12. Parte)

Hace muchos afios, un grupo de hombres partié a cazar ballenas a los mares del Sur.

Iban en un pequeino barco ballenero movido por velas.

Después de muchos dias de viaje, llegaron a una parte donde habia muchas
ballenas. Ahi echaron anclas.

Un hombre se subié a un mastil del barco para ver si aparecian ballenas. Era el
vigia.

Cuatro hombres de la tripulacion se embarcaron en un pequefio bote y fueron
bajados al mar. Otros marineros se quedaron en la cubierta del barco.

En el bote iba un encargado del timén, el timonel; dos hombres estaban a cargo de
los remos. EIl ultimo era el arponero, encargado de manejar el arpon con el que querian
capturar a las ballenas.

Apenas el bote se habia alejado unos metros, el vigia vio una ballena por la parte
delantera del barco.

-iBallena a la vista! -grit6-. jBallena a proa!

Pero nadie lo oy6. Se habia olvidado de usar un megafono, que es una corneta
estrecha por un lado y ancha por el otro. El lado estrecho se pone junto a la boca. Con
el megafono, la voz se hace mas sonora y se puede dirigir hacia donde uno quiera.

Los del bote no oyeron el grito del vigia, y la ballena escap¢ sin que la vieran.

Poco después, la misma ballena aparecio por la parte trasera del barco.

-iBallena a la vista! -grit6 otra vez el vigia. -jBallena a popa!

Gracias al megafono, los hombres del bote oyeron la voz del vigia. El timonel dirigi
el bote hacia la popa; los remeros movieron los remos con todas sus fuerzas y el
arponero se preparo para lanzar su arpén. Pero la simpatica ballena, cuyo oido era
excelente, también habia escuchado el grito y jPlaf! se escondié debajo del agua donde
nadie podia capturarla.
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Encierra en un circulo la letra que corresponde. Observa el ejemplo:

La primera vez que el vigia vio la ballena, el bote estaba:

Pegado al barco.
Bastante cerca del barco.
Muy alejado del barco.

La ballena del relato tenia:
a) Mal oido.

b) Buen oido.

c) Muy buen oido.

Los hechos que se cuentan en "La Ballena y el Vigia" pasaron:
a) Hace pocos dias.

b) Unos pocos afos atras.

c) Hace mucho tiempo atras.

El viaje realizado por los tripulantes del barco ballenero fue:
a) Largo.

b) Corto.

c) Muy corto.
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Subtest IV -A - (4)
"La ballena y el vigia"
(22. Parte)

Si es necesario, vuelve a leer cuidadosamente "La Ballena 'y el Vigia".

Escribe después de cada palabra de la izquierda una "A " cuando la palabra corresponde a
instrumentos usados por el personal del barco. Una "B" si la palabra. Corresponde al oficio
de una persona de la tripulaciéon y una "C" si corresponde a una parte del barco. Observa el
ejemplo.

‘A" = Instrumentos usados por la tripulacion.
"B" = Miembros de la tripulacion.
"C" = Partes del barco o del bote.

0. Ancla A
1. Arpon
2. Arponero
3. Megafono
4. Popa
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