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“Explico algunas cosas”

Fin verano de 2004, Valdivia.

Mientras mi proyecto de practica estaba en proceso de ser aceptado y avalado por la
Secretaria de Educacion Provincial, no tardé en salir al centro de la ciudad en busca de las
gitanas. Con seguridad ellas se encontrarian en la Plaza de La Republica ofreciendo leer la
palma de la mano a algun valdiviano que, sentado en una banca verde rodeado de palomas,
pasaria un tiempo de espera o de ocio. A mitad del paseo peatonal y por un costado de la
Catedral, pude divisar a tres mujeres que usaban largas faldas multicolores y chalecos
obscuros que nada combinaban con su atuendo. A medida que me acercaba, cuidando de
quedar a distancia prudente para observarlas por mas tiempo, con bastante soltura cada una
de ellas iniciaba conversacion con el primer varon solitario que encontraba a su paso, quien
casi de inmediato extendia la palma de su mano. Asi, las gitanas se le acomodaban a su lado
inclinandose para descubrirle los secretos menos desconocidos de sus vidas. Mientras una o
dos practicaban la quiromancia, la otra se quedaba a unos pasos esperando a sus
compafieras hablando por celular. Aquel dia, hacia mucho calor.

Simulando descansar, me senté en una banca desocupada ubicada frente a la
glorieta. Aparentemente relajada, encendi un cigarrillo ocupandome en pensar rapido cémo
iniciaria mi conversacion con cualquiera de las chi (mujer) gitanas que, como
acertadamente calculé, vendria por mi. Fue una de las mayores. Piel morena, pelo negro
tomado, robusta. No accedi a que me leyera la suerte, sin embargo le ofreci un cigarrillo el
que guard6é en su kisi (bolso atado a la cintura)) ‘para compartirlo después con las

muchachas’. Yo encendi otro. En la expiracion lenta del Derby rojo ya estaba sentada a mi



lado. Sin el menor cuidado abordé la interrogacion directamente, ‘;Ddnde se estan
quedando aca en Valdivia?” Y antes que respondiera a ello le conté la razén de mi
curiosidad, que mas que curiosidad devenida del convencional y fome discursillo ‘los
antropologos, aquellos que estudian a las distintas culturas que hay en el mundo’, explicité
mi particular interés en los gitanos. En eso ya las otras dos, desocupadas, se habian sentado
enfrente de nosotras conversando entre si, mirando para todos lados, pero siendo su objeto
de atencién yo y la gitana morena que sin rehuir se tomd su tiempo conmigo y contest6
concisamente a mis preguntas. Que se estaban quedando en la salida sur de Valdivia
‘camino a Paillao’, que estarian por unos dias mas y que mi estudio podria tener buen
resultado porque en los gitanos habia muchas cosas por descubrir. Si yo queria saber mas,
que la fuera a visitar al campamento. A ambas nos quedaba comodo el domingo préximo a
eso del mediodia. Sin embargo, antes de aquél encuentro, necesitaba con urgencia tener una
pista inicial para comenzar a ponerme sobre ruedas en la problemética investigativa en la
que yo los habia involucrado, hasta ese entonces solamente sobre papel y teoria:

- ¢Sabes? Yo he sabido que los gitanos no suelen ir a la escuela o si lo hacen son muy
pocos. ¢Por qué los gitanos no mandan a sus hijos a la escuela?

-¢No ha visto las noticias de que los profesores se violan a sus alumnos? Por eso no los
mandamaos.

Y alistdndose para marcharse me pidio le diera unas monedas, ‘lo que usted pueda’, para
comprar alimentos para sus hijos. Escasas monedas pasaron de mi mano a la suya. Le desee
buena suerte con un beso en la cara pronunciando su nombre, Rocio. Las otras quedaron un
tanto sorprendidas por tal gesto infrecuente de amabilidad y seguramente todavia mas
cuando mi Ultima palabra fue la despedida dicha en Rromané: jDevlea! (Adios). Ellas

contestaron de la misma forma.



Apagué el cigarrillo, con los nervios todavia tomados por el logro de mi primer
encuentro intencionado con gitanas. Se perdieron abruptamente por la misma calle de la

que desemboqué hasta alli. Enseguida regresé a la pieza de arriendo en Las Animas.

Domingo préximo, Valdivia.

Pasado el mediodia, cruzaba a pie el puente Calle Calle. Con un dia de estable
tibieza, la contemplacién al rio resultdé precisa para fortalecer el sentido comin, mas
deseado que otras veces, en la busqueda de un conocimiento que hasta ese entonces
solamente habia permanecido en la preocupacion: saber de los gitanos. Sentia que todavia
en la certeza de mi destino, el cuerpo carecia de sensaciones agobiado nuevamente por el
nerviosismo. En la mochila habia dispuesto un cuadernillo para las notas de campo, un
boligrafo y una bolsa con tallarines y azlcar, y el dinero justo para la micro ‘nueve’ de ida
y de vuelta. Los cigarrillos los habia olvidado por completo. jQué tontera! jHabia que
compartir cigarrillos!

El trafico escaso daba solemnidad a aquél dia y no tardé en subir al microbus
indicado. Desconociendo el lugar exacto al que tendria que llegar, y en vista que el primer
asiento lo habian ocupado dos gitanas, me evité el trabajo de tener que preguntarle al chofer
donde se ubicaba el campamento de los gitanos. Solamente tendria que seguirlas. La gente
que ascendia, sin aparente discriminacion hacia las floridas mujeres, busco asiento en los
lugares traseros o medios, probablemente por la acostumbrada busqueda de soledad: los
viajes son ideales para mirar por la ventana y pensar. Me esforzaba en aprender lo mejor

posible el trayecto y en fabricar, mediante situaciones hipotéticas, cobmo tendria que



enfrentarme a los gitanos en el campamento. Lo mas claro que tenia en mente era que por
ninguna razon permitiria que me vieran la suerte porque ello implicaba necesariamente una
negociacion basada en el dinero, lo menos adecuado en el caso de mis objetivos
esencialmente académicos donde se involucraban mis propios deseos de una verdadera
cercania con ellos. Por esa misma razon, antes de salir a destino, habia quitado de mis
manos los anchos anillos de plata que solia usar y que predeterminé podian constituir un
centro de atraccion para los gitanos a los que todavia ni conocia. Pudo haber sido también
por prejuicio o inseguridad profesional.

El micro se detuvo y las mujeres bajaron. Justo al empezar la marcha me levanté
con rapidez para también descender. Me habia distraido en los caldos de cabeza.
Llevandome adelantado ya unos setenta metros - por lo que apuraba el tranco para
alcanzarlas - sentia llevaba los pelos erizados de un escalofrio de angustia y suspenso.
Tenian que detenerse y ‘jHey!’, les grité continuando con la misma velocidad. Se
detuvieron, se volvieron hacia mi.

- Zarzéan (saludo). Yo ando por estos lados para encontrarme con la gitana Rocio que me

dijo viniera hasta aca.

- ¢Y th para qué la quieres? — se me adelanto la gitana muy delgada y mas vieja.

Y cuando estaba iniciando la explicacion de mi interés en conocer a los gitanos a raiz de mi
carrera de antropdloga en la universidad, la otra, mujer embarazada pregunto:

- ¢Y eso es como lo que hacen los periodistas?

La monosilabica respuesta fue un largo no. Parecia que a la mujer més vieja no habia
tomado asunto que haya mencionado a Rocio puesto que, acto seguido, pidié extendiera mi
mano. Se la negué. Insistio dos veces mas y negué dos veces mas. Desconcertada dio media

vuelta y alcanzé a su compafiera con un par de pasos. Con un ademan hizo que la siguiera.



En el abandono de los pasos rapidos sobre el pavimento, después, sobre un estrecho
camino de tierra pasando por entre desgraciados arbustos y champas de pasto, llegamos a
un amplio espacio circular de tierra que estaba rodeada por cuatro carpas de colores
vistosos cuyos techos podian divisarse desde la bocacalle. Las tres que estaban abiertas,
mostraban claramente servirles de casa mientras que la otra, mas pequefia, guardaba una
vieja camioneta blanca.

Sentia mucha curiosidad, pero mi sobrecontrol en la mirada cumplia la funcién de
no ser intrusiva. Habia quedado sola, parada en el circulo. No me di cuenta para donde se
habia ido la mujer embarazada, en tanto que la méas vieja habia entrado a una carpa en la
que estaban dos hombres con el televisor encendido. Habl6 con voz fuerte en su lengua y

uno de ellos se levant6 ordenando su camisa en su pantalon.

- Este gitano te puede contar muchas cosas sobre los gitanos — indicAndome que me le
acercara.
Ya no habia caso insistir en encontrarme con Rocio. Estaba con otros.

El gitano, alto, moreno y de bigotes extendidé su mano y me invitd a tomar asiento
sobre la alfombra. Empecé nuevamente con el relato de mi interés pero siendo mas
detallada en ello al intuir que disponia de mas tiempo y atencion. Lo que no previ, sin
embargo, era que en esta primera visita iba a ser yo la que tendria que responder a sus
tantas preguntas. Estas dieron un recorrido sobre mis estudios (qué carrera, qué afio, en qué
universidad, en qué ciudad, como habia estado pagando por ello), si trabajaba o no, de
donde era mi familia, si estaba soltera. Estratégicamente, a medida que contestaba traté de
hilvanar a mis respuestas aquellas cosas sobre las que tenia particular necesidad de que se
enteraran. Esto es, haber vivido durante mi infancia en un pais Europeo, Hungria, en donde

buena parte de su poblacion es gitana y desde donde han provenido muchos de los que



actualmente se encuentran en Chile. Y digo “estratégicamente” con el fin de poder
establecer un vinculo que no era nuevo desde mi hacia ellos. Asi fue como me enteré que
los abuelos del gitano que me recibio, habian llegado desde Hungria y que San Carlos —
ciudad en la que vive mi familia en Chile —, les era conocida a través de su nomadismo por
el pais habiéndose instalado en ella en reiteradas oportunidades.

El otro gitano, mas joven, que despertaba de una siesta sobre un colchén doblado
con uno de sus hijos, saludd y poco a poco tomd parte de la conversacion con preguntas
mas personales a diferencia de las del otro. Ayudo esto a relajar el ambiente, por lo menos
para mi, puesto que ellos se encontraban en su lugar. Yo era alli la extrafia.

El nombre de la gitana méas vieja lo habia olvidado al rato después de que me lo
habia dicho al igual que el del gitano méas joven, no asi el de Jimi, el gitano que me habia
recibido y el de Alicia, la mujer embarazada. El pequefio de tres afios, Marcelino, hermano
menor de la cuatroafiera damita Débora, eran hijos de Alicia y el joven gitano, mientras que
Petre, de unos siete afos, era hermano menor de Jimi, ambos hijos de la mujer més vieja.
Sélo ellos estaban por alli.

Cuando la conversacion habia abarcado lo suficiente por aquella tarde, demostrado
en los gestos de retomar los quehaceres cotidianos de cada uno de los gitanos adultos — los
hombres poniendo mas atencion al programa televisivo, Alicia acarreando pafios de alla
para aca y la mujer mas vieja cocinando - los nifios progresivamente se entusiasmaron con
mi presencia. Entendi que era el momento de la retirada. Como todavia se iban a quedar por
unos dias més en la ciudad, los volveria a visitar con su correspondiente consentimiento. De
paso, me habian pedido que les ayudara a conseguir zapatos para los nifios o con cualquier
ayuda que les pudiera dar y a la que sin duda me comprometi. Era lo minimo que podia

hacer por ellos.
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Me despedi agradecida entregandole a la mujer mas vieja una bolsa que contenia
algunos alimentos que previ no estarian de mas y como sefial de buena voluntad.

Deje atras el caminito de tierra en sentido contrario por el que habia llegado. Alli me
encontré con la gitana Rocio que volvia acompafiada a su campamento de unas mujeres
jovenes.

- Zarzan. Vine a verte pero no te pude encontrar, ¢Me recuerdas?

- Te recuerdo. ¢Y ya te vas?

- Ya me voy. Es que estuve con unos gitanos de las carpas de aca — indicandole el nicleo
del campamento que colindaba con otro, probablemente el suyo, a unos cuantos pasos de
distancia — te habia traido unos alimentos pero se los di a ellos.

- Ah, esté bien — dijo despreocupada, que para mi entender indicaba con ello que mientras
se lo diera a otros gitanos era como si se lo diera a ella.

- Devlea.

Domingo siguiente. Valdivia.

Tomaba el microbus nimero nueve desde La Isla Teja en direccion al campamento
gitano. A las tres y media debia estar alli, para celebrar el cumpleafios de la pequefia
Débora que cumplia cinco afios y al que habia sido cordialmente convidada. Quién iba a
pensarlo, por fin el estudio iba adquiriendo sentido real, como asimismo el desafio personal
sobrellevandose requeria de su propio refinamiento en su impronosticable duraciéon de mi
relacion, todavia nueva, con los gitanos. Ya era mi tercera visita al campamento y en el

trayecto sélo pensaba en lo agraciada que era por tal invitacion, sobre todo porque sabia
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qgue no volverian a intentar verme la suerte — lo que indicaba una relacion meramente
econdmica — a pesar que tras las primeras dos visitas me habian pedido ‘ayuda material’.

Por el camino de tierra pude divisar a Alicia que se acercaba a la carpa con su hija
Débora. La pequefia, al verme, corri6é hasta mi gritando en Rromané ‘la yuli, la yuli’ (la
chilena, la chilena), anunciandome. Entre mis brazos llegamos a la chara (carpa) de sus
padres.

- Ya pensamos que no ibas a llegar — exclamo el padre de Débora desde adentro.

Petre y Jimi, con serpentinas en sus cuellos y jugando con globos inflados, estaban
tendidos sobre una alfombra que habian dispuesto en el espacio circular fuera y en medio
de las carpas. También estaban, la madre de ellos y el nunca antes visto Pénito, gitano
soltero y hermano mayor de Alicia. Tomé asiento dentro de la carpa y en tanto sacaba de la
mochila el regalo que habia hecho para Débora, dulces para los nifios y un vino para los
adultos que entregué al padre de la cumpleafiera, éste rapidamente corri6 hacia el televisor
que estaba afirmado sobre un cajon de tomates. Quit6 el televisor, luego el cajén que
guardaba el gran trozo de torta sobrante de la celebracién familiar a la que habia llegado
retrasada. (Ellos me habian dicho a las tres y media y llegué a las tres y media.) Por su parte
Alicia me sirvid en una taza bebida gaseosa. Débora lucia el collar — lanché en Rromané
muy parecido a como se dice cadena en hdngaro, lanc - multicolor que le obsequié
flameando con una mano la tarjetita que le acompafiaba. Alicia, su madre, fue la que se lo
leyé sonriendo porque habia incluido en ella palabras en gitano.

En la visita anterior Alicia me pidi6 que llevara cdmara fotografica para este dia
porque tenia la intencion que se hicieran retratos de la familia en recuerdo de la celebracion
de Débora. Careciendo de ella tuve que conseguirmela. Y cuando tomaba los primeros

bocados de la torta Alicia lo recordo.
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-¢Y trajiste la cdmara?
- Claro — abri otra vez la mochila y la saqué.

En la ansiedad de Alicia por tenerla en sus manos no pude darle las instrucciones de
su manejo, asi es que la dejé regulada. Esto, quiza, haya estado de mas, puesto que por la
forma en que ella la manejé, con destreza, intui que no era la vez primera que fotografiaba.
La miraba, los miraba. Salié con camara en mano y todos de inmediato se dispusieron para
las fotos que fueron tomadas desde distintos a&ngulos. Después, al pedido de Alicia, también
fui retratada con los nifios, con ella y su marido, y con su hermano mayor. El sobrante del
rollo de 24 lo terminé por ocuparlos yo misma, atardeciendo, a los movimientos de karate
de Petre, al rostro de Marcelino, a Débora en sus cinco afios, a la madre de Jimi y Petre
caminando hacia la carpa en la que estaba sentada, a Alicia sobre el colchén aliviando sus

dolores de preparto.

La cercania generada en menos de una semana, dio como resultado la confirmacion
de algunos pensamientos mios y el descubrimiento de otras falsedades. Las falsedades
develadas fueron que Jimi en realidad se Ilamaba Sandro y que Petre era hijo suyo y de la
gitana més vieja llamada Lola que se habia hecho pasar por la madre de éstos. Lola habia
reiterado su engafio en comentarios de que, en ese entonces Jimi, buscaba una mujer
chilena con estudios que lo acompafiara para su vida y como posibilidad de poder aprender
de los gayé (los chilenos). La mujer chilena con estudios podria ser yo por la manera en que
me miraban diciéndolo con travesura maliciosa. Al respecto, ‘Karbebul’, esposo de Alicia,
no dejaba de hacer comentarios delante de ella, como por ejemplo que le gustaria salir
conmigo de paseo por algin lugar y poder darme un besito.

- ¢Y no te molesta Alicia que este gitano me diga estas cosas?
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- Que hable no mas. Mientras no lo haga... — se lo tomaba con el mismo humor que yo,
porque de seguro se trataba de ponerme a prueba o simplemente de agarrarme para el
chiste.

Pero mis intuiciones estaban en lo correcto. No creia del todo que ellos fueran
completamente analfabetos. Sandro sabia leer. Habia aprendido con un gitano letrado y fue
un solo dia a la escuela. No continué porque no le habia gustado nada. Karbebul leia
solamente letra imprenta pero no letra manuscrita. EI también aprendié con un gitano
letrado lo que después habia reforzado mediante periddicos y letreros. Lola, como Ponito,
nunca habia ido a la escuela y tampoco sabia ni leer ni escribir. Tan s6lo Alicia asisti6 a la
escuela hasta segundo medio y como pertenecia a una familia nGmada, en su insistencia por
la continuacion de la educacion formal, la madre la internd. Finalmente desertd porque se
habia aburrido y porque sinti6 que era el momento de salir a su vida de gitana.

Alicia, Karbebul y Sandro opinaron que para que un gitano pueda escolarizarse
necesariamente tiene que dejar de vivir en carpa e irse a vivir en casa. El nomadismo es una
limitante en ese sentido: ellos llegan a una ciudad sin saber con exactitud cuanto tiempo van
a permanecer alli y no valdria la pena ir a la escuela para luego tener que irse.

- ¢Y a ustedes les gustaria vivir en casa?

- No, no. A mi me gusta vivir asi — afirmd Sandro -. Los gitanos si viven en casa ya no son
gitanos. Un verdadero gitano vive en carpas, viaja.

- ¢Y ati Alicia, te gustaria tener una casa?

- Si, ojala pudiéramos tener una casa.

- Pero vivir en casa es muy caro. Hay hartos gitanos si que viven en casa, en Santiago, en
La Gran Avenida, pero esos gitanos tienen plata. Y ellos van a la escuela. Pero para vivir

en casa hay que tener plata — completo su esposo.
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- Alicia, ¢Y ati no te gustaria que tus hijos aprendieran a leer y escribir?

- Si, pero eso yo se los puedo ensefiar. Y lo voy hacer cuando estén mas grandes.

En el entendido de que la relacion de ellos como gitanos némades con la educacion
formal estaba vinculada a otras cosas, paulatinamente me fui enterando de esas otras cosas
a través de los nuevos temas que ellos mismos introducian. Asi fue como pude llegar a
comprender que a pesar de no poseer una casa, llevar una vida némada significa tener una
cantidad importante de recursos econémicos para, por ejemplo, la compra de los géneros
resistentes a los distintos tipos de climas destinados a la fabricacion de las carpas; la
compra de plumas de ganso y géneros para los plumones multicolores, de colchones,
alfombras, cortinas para la decoracion y separacién de ambientes en el interior de la carpa y
el resto de los utensilios domésticos destinados al guardado y lavado de la ropa y la coccion
de los alimentos. E infaltables son el televisor y la radio. Ademas, la complicacion de
siempre era el llegar a cada ciudad y encontrarse con que los terrenos por tantos afos
ocupados por ellos, eran cada vez méas reducidos producto de las construcciones de nuevas
villas — urbanizacion — o en algunos casos, cuando algunos payos obstaculizan su
asentamiento temporal en determinados terrenos. Si bien la necesidad de electricidad es
solucionado colgéandose a los postes, el requerimiento de agua potable es la mas dificultosa
de satisfacer. Justamente por su escasez — la que logran obtener con los vecinos payos del
sector — es destinada para el lavado de las manos y cuerpo, pero fundamentalmente para
beber y cocer los alimentos. De este modo, no fue dificil entender por qué los nifios
anduvieran tan sucios lo que, sin embargo, en ningun caso fue razén para negarles los
abrazos o rechazar de la manito de Marcelino un pedazo de helado de agua que iba directo a

mi boca.
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Atardecia. Alicia con ayuda de su esposo instalaron su colchén y plumones porque
estaba teniendo fuertes dolores pre parto. Segun ella, recostandose se le quitarian. Sandro se
habia ido con Lola hasta su propia carpa donde se instalaron a ver alguna pelicula
dominguera del Megavision. ;Magnum, ElI hombre Increible, Miami Vice? Y todavia los
nifios solicitaban méas de mi. Otra vez a jugar al ‘pescado cocinado’.

Cruzaba el puente Calle Calle hacia Las Animas. Rastros de sol sobre el rio.

Inicios de verano. San Carlos, 2005.

Tras siete afios interrumpidos de estudio de antropologia en Valdivia, por fin me
encontraba devuelta en la casa de mi madre, San Carlos, terminando el proceso de practica
profesional y al mismo tiempo iniciando mi trabajo de tesis el que constituiria la
continuacién o completacion de la practica. Como habia logrado obtener importantes
conclusiones de base sobre la precaria relacion existente entre gitanos némades y educacion
formal, la siguiente tarea investigativa iba a abordar los escasos procesos de escolarizacion
de aquellos gitanos ‘sedentarizados’ en la comuna de La Cisterna, Santiago.

El Gltimo afio en Valdivia, en situacion académica de egresada, con ayuda de mi
trabajo de ayudantia realizada para la asignatura de Antropologia y Educacion pude
reforzar mis conocimientos tedricos para canalizar adecuadamente la construccion del
proyecto de tesis que para febrero comenzaria a funcionar directamente en terreno. Deberia
instalarme en Santiago por unos meses decisivos. Por otra parte, la experiencia obtenida en
el breve encuentro con una familia extensa némada en Valdivia me habia dotado de una

exacerbada forma de tener en consideracion las particularidades con las que posiblemente
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me enfrentaria, temiendo de las generalizaciones y darme cuenta de lo infimo de la nueva
empresa, la tesis. Hasta ese entonces, los estudios desde la antropologia y mas
especificamente de la antropologia de la educacion en Chile no habian abordado a los
gitanos, a pesar de su condicion de minoria étnica excluida. Decidida entonces a estudiar a
los gitanos en la escuela, me encontré sorpresivamente en la Plaza de Armas de San Carlos
con la gitana Lola, quien revitaliz6 mis energias.

Lola acompafiada de otra gitana adulta y unas cuantas muchachas, daban mas color
a la manzana de recreo. Regresaban de sus labores de quiromancia posiblemente en
direccion al campamento, ubicado al lado norte de la periferia de la ciudad junto a una
nueva villa a orillas del canal Navotavo. La reconoci de inmediato y sin titubear me le
acerqué. Nos saludamos afectuosamente mientras las otras gitanitas y la mas vieja, mas
delgada y con pelos en el menton, sonreian. No hubo necesidad de extender mi mano, ni de
pedirme dinero. Nuestra ‘relacién’ habia llegado a ser diferente. Petre y Sandro andaban
con ella pero Duyo (verdadero nombre de Karbebul, esposo de Alicia) sus hijos, Alicia y
Pénito se encontraban en otra ciudad de Chile, con otros gitanos. Con prisa por ese
momento, los visitaria al campamento. Sin embargo, a los dos dias siguientes pude
comprobar que ya se habian marchado, por lo que los presentes se los dejé a los gitanos que
se habian quedado. So6lo pude ver al pequefio Petre el mismo dia del encuentro con su
madre que, acompafiado con otro nifio, estaba nuevamente descalzo, en la esquina de la

farmacia, mendigando.
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Introduccion

Este trabajo es resultado de una investigacion que ha sido desarrollada desde hace
un buen tiempo atras. Su inicio se remonta a fines del afio 2003 y que a través de los afios,
se fue perfilando en distintas etapas. La primera (acercamiento al problema o
problematizacion) se desarrollé en el contexto de la practica profesional de la investigadora
en Valdivia, Gitanos Némades y Educacién Formal, que sent6 algunos de los antecedentes
mas importantes de la presente tesis. La segunda (conceptualizacion, contextualizacion
historica, reconceptualizacion tedrica y respuesta metodoldgica) como comienzo en si de la
tesis, se desarroll6 entre fines del afio 2004 hasta principios del 2006 en Santiago, en la que
simultaneamente se llevo a cabo la tercera y Gltima etapa (trabajo de campo, interpretacion

y montaje final) hasta fines del afio 2006, en San Carlos.

¢ Queé sucede con los gitanos en la escuela? ¢Qué sucede con la escuela entre los
gitanos?, fueron las grandes interrogantes de la investigacion y las que a su vez, sirvieron
de intermediadoras entre los resultados a los que se lleg6 y la todavia mas latente incognita
para resolver la direccion que deberia tomar: ¢Es un problema que los gitanos no se
escolaricen?, ¢Para quién es un problema que no lo hagan? ¢Lo es para el Estado chileno?
¢Lo es para los mismos gitanos? Preguntas cruciales, habida cuenta que en el titulo se
sugiere (aunque indirectamente) la urgencia politica de dar solucion a un evidente colapso
sociocultural de los gitanos en todo el mundo, producto de un proceso social excluyente
derivado potencialmente también de su analfabetismo.

La justificacion para trabajar sobre el particular modo en que los gitanos/as se han

escolarizado (tema y objetivo general de la investigacion), es otorgado con humildad como
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uno de los primeros estudios para dar inicio a nuevas investigaciones sobre el tema, con la
finalidad de que sean proyectadas hacia la creacion de intervenciones sociales adecuadas,
en este caso educativas, para dar solucion a la problematica del analfabetismo e integracion
social de los gitanos en Chile. Para ello, evidentemente, la orientacion de tales
intervenciones, reflejando una comprension significativa de la equidad y diversidad
sociocultural, no debe implicar el costo de la pérdida identitaria cultural (étnica) de los

gitanos.

La opertura etnogréafica titulada Explico algunas cosas sin intentar confundir al
lector/a, es un recurso estilistico y metodolégico escritural que tiene por finalidad dar
cuenta de las ideas, pensamientos y experiencias que vivio la investigadora en el cada vez
mas lejano inicio de su indagacion sobre el gran tema de los gitanos en Chile y su relacién
con la escuela. Aunque estas experiencias corresponden especificamente al marco de su
préactica profesional (Gitanos Némades y Educacion Formal, Valdivia) se estimé que al
inaugurar la presente tesis, le daria fuerza, en sentido tal que invitase al lector/a a revivir el
precario comienzo de la investigadora dilucidando poco a poco cémo y desde donde intent6
responder a las diversas incognitas que ha perseguido. Asi, en este ‘compartir etnografico’
que la autora ha otorgado, el lector/a podra situarla, a la autora, no Gnicamente dentro del
contexto al que pertenecen los extractos de dicha etnografia sino también, una vez leido
completamente el trabajo que tiene en sus manos, poder delinear el devenir investigativo
que llevo adelante hasta ahora. Indudablemente con cambios significativos de escenarios,
sujetos, tiempos, disposiciones y recursos pero, sin embargo, con la fuerte consistencia de
permanecer sobre la misma linea de trabajo, es decir, trabajando con el mismo tema.

Enseguida, ademas de esta presentacion, la tesis contiene cuatro capitulos que, de la manera
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en que ha sido ordenada, lleva a una comprension paulatina del asunto en cuestion. El
primer capitulo Antecedentes: Gitanos en Chile y Educacion Formal, cumple una funcion
introductoria y de problematizacion, de primer orden, sobre el cuestionamiento general del
que se desprende o sitla el especifico tratamiento del problema de estudio. En la funcion
introductoria se localiza brevemente, dentro de la gran historia, la incorporacion de los
gitanos a Chile a fines del siglo XIX y principios del XX la que se caracterizd por su
ausencia, anonimato y falta de participacion social en la vida y procesos nacionales. Esto ha
sido asi hasta la actualidad. De este modo, resulta facil entender el planteamiento critico
hacia el sistema educativo formal en la parte final del capitulo. Ya sea por su ‘condicion
reciente’ 0 porque requiere constantemente de nuevas comprensiones, el Programa de
Educacion Intercultural Bilinglie (1996) no ha logrado desvincularse de la idea que, una
educacién equitativa y significativa a los cuales apela, mediante un discurso que pretende
favorecer la pluriculturalidad (dada la condicién de su poblacién como pluriétnica),
necesariamente debe involucrar no solamente a los pueblos originarios, por cuya
clasificacion deja errante a las minorias simplemente étnicas, como el de los gitanos. En la
misma direccion, este programa debe cubrir a la totalidad de la poblacion porque,
concentrandose tan s6lo en los espacios geograficos con alta poblacion ‘minoritaria’, la
mayoria de las veces coincidiendo con lo rural (este ha sido el caso de la cobertura
educacional para comunidades aborigenes, olvidando sus procesos migratorios hacia las
grandes ciudades), asi tal cual, esta cumpliendo una funcién neo-colonialista de segregacion
social. Esto se evidencia en vista de que, en el &mbito educacional, a los siempre
marginados se les ensefia la (unidireccional y falsa) tolerancia de la diversidad y riqueza de
sus propias culturas hacia la mega cultura nacional. Mientras tanto, el eco de esa pedagogia

y contenidos que apenas son inculcados en el resto de los educandos, refuerzan la
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exotizacion y folklorizacion del otro que vivid, que adn vive, que vive, pero lejos. Dicho de
otro modo, debido en parte a una vision restringida que se tiene de la “cultura’ ain no se
llega a comprender que una sociedad pluricultural convive, no en espacios separados y
claramente delimitados — de lo contrario, valdria la pena hablar de uniculturalidad -
porque, por fuerza de la realidad, comparte espacios en donde el trabajo educativo, como
proyecto social, tiene el objetivo de hacer llevadero justamente el ‘lugar comdn
compartido’. Ese lugar, que dotado de mdaltiples significados y maneras de uso mediante la
experimentacién de la convivencia intra e intergrupal, debe mantenerse, perpetuarse y
transformarse sin arriesgar la pérdida de la cultura propia mediante la imposicion, supresion
y enajenacion.

¢Cémo hacer entonces para desarrollar una escuela y una pedagogia que
efectivamente dote de saberes basicos generales a toda una poblacion ‘diversa’ — cultural,
de clase, de ciudadania, discapacidad, de género, de intereses, entre otros — y que al mismo
tiempo desarrolle en ellos/as la capacidad de hacerse sostenedores conscientes de su cultura
para la perpetuacion de sus diferencias en una vida social equitativa, respetuosa y humana?

Entre los gitanos, la negacion para llevar a cabo una educacion formal completa
arranca del temor a perder la verdad existencial de su identidad étnica, es decir, el temor a
aculturarse. No obstante, la traba que de manera importante embaraza la solucién al
conflicto ‘gitano-educativo formal’, esta dada por tratarse de un grupo étnico cuyo sentido
es atravesado por el nomadismo. El nomadismo que se contrapone a la hegemdnica
estructura y funcion escolar que se erige como Unica posibilidad territorial inamovible.
¢Habrd a-caso (en tener) que regularizar el nomadismo de los gitanos para que se

escolaricen? ¢Habra a-caso (en tener) que llevar la escuela hasta los gitanos?
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El segundo capitulo, Aproximacién Metodoldgica, se inicia con el punto
‘Antecedentes’ como una forma de arranque para sostener el planteamiento del problema
de estudio con sus respectivas preguntas de investigacion y los objetivos generales y
especificos, los que se constituyeron como el esqueleto de la tesis. Seguidamente, los
supuestos epistemoldgicos — la musculatura del esqueleto — muestran el méas refinado
pensamiento cientifico antropoldgico al que se pudo llegar, desde donde la investigadora
logra vincularse cualitativamente al fendmeno social particular traduciéndolo a un
conocimiento vélido, antes que como una mera verdad. Logicamente, la metodologia
investigativa que le es pertinente — estrategias de investigacion, seleccion de los
informantes, técnicas de recoleccion de informacion y procedimientos de sistematizacion e
interpretacion — otorga concretamente la validez al conocimiento. Al respecto, se sefiala una
importante cuestion, referido al modo desde el cual se llegé a conformar la descripcion y
analisis del proceso de escolarizacién de los nifios/as gitanos/as con su posterior desercion.
Esto es que, en vez de haber sido recuperado directamente desde el testimonio de los
nifos/as gitanos/as en su propia experiencia educativa formal y sus familias, fue rescatado
desde aquellas docentes y autoridades escolares que estuvieron involucrados y/o a cargo de
la formacion de aquellos/as a través de su labor pedagdgica. A pesar de que tal rescate
corresponde a un testimonio menos deseado, producto de que se trata otra vez de ‘los otros
hablan, cuentan de nosotros los gitanos’, y cuya mayor fortaleza se hubiera consolidado al
ponerlo en dialogo con la experiencia de los involucrados, es decir, los nifios/as gitanos/as
escolarizados y sus familias; no obstante, los resultados a los que se llegd, confirman y
realzan su propia riqueza. Esta informacion fue complementada con la revision

bibliografica, a la que se afiadié como antecedente lo recogido por la tesista en su practica
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profesional, y la adquisicion de otros documentos complementarios en su caracter de datos

secundarios.

El capitulo tres, Trabajo con el problema: aspectos tedricos, uno de los mas
extensos e iniciado con una sintesis de la trayectoria de la antropologia de la educacién en
los Estados Unidos principalmente hasta nuestros dias, da cuenta del pensamiento de la
investigadora para situar problematicamente las implicancias teérico practicas de la
escolarizacién de los gitanos, a partir de los estudios de la sociologia de la educacion con
autores como Pierre Bourdieu y Jean-Claude Passeron (Teoria de la Reproduccion) y Henry
Giroux (Teoria de la Resistencia).

En cuanto a la funcion de la escuela en sociedades capitalistas, lo planteado por
Giroux da un salto cualitativo ‘ascendente’ sobre lo tratado por Bourdieu y Passeron
producto de que, en ‘la reproduccién’, estos autores no logran dar cuenta cabalmente con la
funcion dialéctica de la dominacién en el espacio social escolar y lo que, por su parte,
tampoco deja vislumbrar la enérgica situacion en que el dominado no s6lo es un
reproductor, sino también un productor de capitales culturales, por tanto, un recreador. En
tal medida, el dominado, manifiesta actitudes y conductas de resistencia por las cuales
evidencia que la estructura del orden social desigual, reproducida con una supuesta
mecanicidad, no es estatica ni incuestionable ni mucho menos intransformable. Asi, la
nocion de cultura recupera su funcion revitalizadora de los procesos sociales en el analisis
del proceso de la dominacion. Lo sustantivo de este planteamiento, referido al caso de los
gitanos en la escuela como reflejo de los enunciados tedricos en consideracién, en su
decision de abandonarla tras haber tomado de la educacion formal los conocimientos que

les son mas beneficiosos — matematicas y lecto-escritura —, manifiesta que este modo de
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escolarizacion corresponde a un acto de resistencia hacia la dominacion de los capitales
culturales ‘legitimos’, obligados e impuestos en la escuela, por sobre el propio. Porque, en
caso contrario, en la medida en que perdure este tipo de estructura y funcién educacional
formal, llevaria finalmente a la transformacion significativa y pérdida de la cultura gitana.
Los conceptos de capital cultural, educacion familiar (habitus primero) y educacion escolar
(habitus segundo); trabajo pedagdgico, inculcacion, autoridad pedagdgica, entre otros,
desarrollados detenidamente en la problematizacion de la teoria de la reproduccion, no
obstante, fueron indispensables para comprender la estructura y funcionalidad de la escuela
en los estados modernos capitalistas vinculadas estrechamente con las necesidades del
mercado y las politicas dominantes, en desmedro de las necesidades culturosocial-
educativas del grupo minoritario étnico gitano. Ademas, proporcionaron un entendimiento

mas profundo acerca de los significados de la resistencia.

En el capitulo cuatro, Resultados, se dan a conocer los aspectos caracteristicos de lo
que ha sido el global proceso escolar de los nifios/as gitanos/as en tres escuelas municipales
de La Cisterna (Santiago). Su exposicién, derivada de la metodologia y distintas técnicas
empleadas, fue apoyada por la utilizacion de citas de entrevistas las que fueron
cuidadosamente hilvanadas de acuerdo al orden disefiado por la autora. Asi, dicho proceso
fue estructurado en tres etapas sucesivas: insercion, permanencia y abandono escolar de los

nifos/as gitanos/as. Cada etapa incluye sus propios subtemas.

Finalmente, en las Conclusiones, se engloban las Gltimas reflexiones acerca de la
problematizacion del fendbmeno en cuestion, las que apuntan principalmente hacia la

urgente consideracion de una serie de proposiciones para los nuevos estudios que se
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dispongan un diagnostico e intervencion social entre los gitanos para integrarlos a la
sociedad. Entre ellos, revertir su condicion de analfabetos que también los mantiene al
margen. Pero, en la medida en que la caracteristica y elemento identitario crucial de los
gitanos sea el nomadismo — aun en aquellos gitanos sedentarizados -, ademas de la lengua
vernacula, el Rromané, continuara siendo dificil pensar en la reestructuracion de la escuela
a corto plazo para beneficiar a tal poblacién. Dicho esto, lo que hay que tener claro es que,
para pensar y hacer un adecuado tratamiento de una alfabetizacion bilingie, ésta no debe
estar desprovista de la consideracion de su particularidad cultural que tenga como principal

objetivo la insercién social.

Las informaciones complementarias a los capitulos I, Il, 111 y IV se encontraran en
los Anexos que acompaniia al presente escrito en su parte final. En la lectura de la tesis se los
podrd consultar sin dificultad, en tanto se indica con precision donde se encuentra la

referencia que se precisa.



CAPITULO I
Antecedentes:

Gitanos en Chile y Educacion Formal
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1. Gitanos en Chile

Desde Brasil y pasando por Argentina, inicialmente la mayor parte de las familias
gitanas llegadas a Chile procedieron de Servia. Mé&s tarde, su poblacion se incrementaria
desde Espafia, Francia, Hungria, Rumania y de paises del mismo continente, como México

y Argentina.

La presencia de los primeros gitanos en Chile data desde 1890, con la llegada de
unas seis o siete familias. Treinta afios despueés, en 1920, cruzaron la Cordillera de Los
Andes en vehiculo, marcando con esto un hito historico al abrir el primer camino para
vehiculos Mendoza-Santiago. Un afio después, el presidente Arturo Alessandri Palma
premié su travesia facilitindoles camiones y obsequiandoles la bandera chilena. Aunque se
les otorgd documentacion legal, acreditandoles la ciudadania, su presencia en el pais no fue
del todo bienvenida. En algunos medios de difusion, constituyéndose como una campafia,
exhortaba a las autoridades a “impedir la entrada al territorio de semejante jente!. Mas
tarde, el Ministerio del Interior, por Circular N°131 del 19 de noviembre de 1931, les
otorgd libertad de transito y de ejercicio del comercio a todas las tribus gitanas avecindadas
en el territorio. Sin embargo, ésta debié ser reemitida en dos oportunidades — el 17 de
agosto de 1936 por la Circular N°50 y el 13 de octubre de 1975 por la Circular N°181% —
debido a la reiterada concurrencia a este Ministerio de jefes de tribus gitanas quienes
manifestaron que las autoridades y carabineros, les habian puesto dificultades en el
ejercicio de su comercio ambulante, negandoles ademas el derecho a quedarse en algun

punto determinado.

! Ver articulo completo en Anexos, pag. 161.
2 Ver Circulares en Anexos, pag. 162-173.
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En la certeza que entre los gitanos la familia extensa es la base social y econdémica,
y al estar los linajes ampliamente esparcidos a través de todo el mundo, el nomadismo se ha
conformado como un fuerte mecanismo de cohesion grupal desde el cual simultdneamente
han regulado y condicionado las relaciones con el otro dominante, actualmente
representados por los Estados Nacionales. Estos ultimos por su parte, habida cuenta de su
incapacidad para asimilarlos, han tendido a excluirlos de todos sus procesos sociales. Frente
a esta situacion de marginalidad, los gitanos en pro de mantener la propia cultura, han

aprendido a vivir en la autoinvisibilizacion sobre la invisibilizacion impuesta.

Los gitanos en Chile, asentados temporalmente en la periferia de las ciudades,
desarrollan una economia por cuenta propia dividida por sexo y edad. Las mujeres, ademas
de las obligaciones domésticas, ejercen la quiromancia a los payos — lectura de la suerte en
la mano — la que en determinadas situaciones, es alternada con la mendicidad. Los hombres,
por su parte, se dedican a la forja del cobre para fabricar utensilios de uso doméstico y
ornamental que son vendidos a través de sus viajes, y a la compraventa de vehiculos
principalmente. En estas actividades, tanto las mujeres como los hombres, suelen
acompanarse de los més pequefios/as a quienes instruyen paso a paso en lo que finalmente
sera su futura ocupacion. Asi, los nifios/as, en la medida en que sus deseos y fuerzas lo
permiten, ayudan en dichas ocupaciones tradicionales, conformandose como una fuerza de
trabajo indispensable para el grupo cultural de pertenencia.

Otro rasgo caracteristico de los gitanos, esta remitida esencialmente al uso y manejo
por primacia de la lengua materna, el Rromané. Siendo bilingles, sélo recurren a la

segunda lengua — en Chile el castellano — con fines utilitarios para relacionarse con los
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payos a traves de su economia, 0 bien, en situaciones de extrema necesidad de atencion de

salud, problemas con la justicia, arreglo de documentos en el registro civil, entre otros.

Reconocida la importancia del nomadismo, surge la necesidad de investigaciones
rigurosas al respecto debido al modo diferencial en que los gitanos lo han venido
practicando, lo que a su vez, ha podido modificar otros de sus elementos culturales. En
conformidad con las répidas transformaciones de las sociedades mayoritarias -
particularmente en aspectos econdmico-politicos -, la significativa tendencia ha sido, no de
abandonar abruptamente la itinerancia, sino a transformarla, llevandolo a un proceso mas o
menos lento de sedentarizacion destinado a satisfacer y mejorar condiciones de vida que en
pleno nomadismo, son cada vez mas dificiles de solventar. A grandes cuentas, sin embargo,
lo relevante de la transmutacion del nomadismo hacia el sedentarismo pareciera estar
asociada directamente a la posesion de medios econdmicos suficientes — ademas de la
decision en hacerlo — para solventar adecuadamente todos los requerimientos que una vida

asentada exige.

En Chile, el estudio de los linglistas Gonzalez y Salamanca (Gonzalez y Salamanca,
2003), ha propuesto la clasificacion de los gitanos de acuerdo al grado en que practican el
nomadismo — o bien, el grado en que lo han ido abandonando. Estos son los gitanos
completamente némades (los que viajan y viven en carpa durante todo el afio), los gitanos
semi-némades (los que solamente viajan durante las estaciones méas célidas del afio,
mientras que en las otras estaciones se instalan en las ciudades mas importantes del pais), y

los gitanos completamente sedentarizados (los que practicamente han reducido su préctica
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nomada desde unas semanas hasta un mes, instalados exclusivamente en determinados
sectores poblacionales de la capital, en casas).

En la misma direccion del estudio anterior, pero desde otra perspectiva de trabajo, la
antropo6loga social Roxana Toro y la parvularia Vielka Araya (Araya y Toro, 2004)
habiéndose detenido en la realidad que viven los gitanos en la quinta region, concluyen de
modo general que el proceso de sedentarizacion de los gitanos ha seguido dos lineas
distintas: la sedentarizacion por opcién (conseguir una mejor calidad de vida y para ello,
contando con recursos suficientes para hacerlo); y sedentarizacion forzada, que es aquella
en que el gitano por falta de recursos, se ha visto obligado al abandono del nomadismo
obligadndolo consecuentemente a asentarse en la extrema pobreza. Para este segundo grupo,
las investigadoras han observado una doble segregacion: la conocida exclusion por los

payos Y la de sus pares, quienes los denominan “invasuére”.

Si bien son insoslayables las diferencias culturosociales y econémicas® internas de
los gitanos, no obstante, la norma comin a todos ellos, corresponde a la de ser marginados
de la sociedad dominante. La persistencia de este fendmeno ha originado entre los gitanos,
la apropiacion de la idea de su imposibilidad para insertarse dignamente a la sociedad como
particularidad cultural con la consiguiente desvinculacion voluntaria, reforzando de este

modo las fronteras étnicas.

Establecido un panorama de la situacion actual de los gitanos en Chile, tras el
esbozo de algunas de sus mas importantes caracteristicas culturales, queda por mencionar el

crudo analfabetismo en el que se ven envueltos. En la posibilidad de lograr introducirse mas

%Y por supuesto también diferencias étnicas dentro de la gran etnia a la que se reconoce como ‘los gitanos’,
sin lugar a dudas, merece ser estudiado detenidamente principalmente desde las ciencias sociales.
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activamente en la sociedad por la transformacion o acomodacion de su nomadismo, su
condicion de analfabetas (en la segunda lengua), enuncia la llegada de otras limitaciones:
con la sociedad dominante, a través de la incompetencia para involucrarse adecuadamente y
desarrollar diversas actividades; y con ellos mismos, en y para la recreacion y
resignificacion de su propia cultura dentro del nuevo contexto. Segun esto y de acuerdo a
los propositos perseguidos por la presente investigacion, se sostendra que el analfabetismo
de los gitanos corresponde a tan s6lo una parte del problema mas general, su desvinculacion
con la sociedad chilena. De este modo, el abordaje de tal problema, desde el proceso de
escolarizacion de un escaso nimero de gitanos, podra dilucidar algunas premisas claves

acerca de las condiciones de dicha tension étnica con el latente deseo de revertirla.

A continuacidn se presentara una descripcion aproximativa de como la construccion

de la escuela y algunas politicas educativas en los gobiernos de transicién democratica en

Chile, para el caso de los gitanos, ha seguido favoreciendo su no inclusion.

2. Relacion de los Gitanos con la Educacion Formal en Chile

Un rapido andlisis de las disposiciones del Programa de Educacion Intercultural
Bilingle (PEIB) y Educacion para Adultos de Pueblos Originarios — las dos parte de
politicas del Ministerio de Educacién y de las actividades desarrolladas por la Coordinacion
Intersectorial de Politicas Indigenas establecida en el Ministerio de Planificacion
(MIDEPLAN) —, constata la inexistencia de lineamientos especificos educacionales para

abordar la situacion de la minoria étnica gitana que vive en Chile. Lo mas cercano que daria
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posibilidad en plantear, o mejor dicho, intentar abordar la insercion del escaso nimero de
gitanos a la escuela, estaria dado por las medidas tomadas desde el Ministerio de Educacion
respecto de la problemética educacional de los hijos/as de circenses® que, aunque viajando
continuamente producto de su ocupacion, es incomparable a la cualidad cultural némada

del pueblo gitano.

El Programa de Educacion Intercultural Bilingie del Ministerio de Educacion
creado en 1995 en cumplimiento del mandato estipulado en la Ley Indigena N°19.253, se
planted en relacion con el requerimiento urgente de incorporar la Educacion Intercultural
Bilinglie en los programas educacionales del pais, y para impulsarlo como sistema, al
siguiente afio inicio sus actividades. Esta medida se constituyé como un camino por las que
el Estado chileno reconocia formalmente a su sociedad como pluricultural en base a que,
buena parte de su poblacién, estaba conformada por grupos aborigenes que habian
sobrevivido en condiciones precarias desde los primeros tiempos de la colonizacion
espafiola — y posteriormente inglesa, holandesa y alemana -, subordinandoseles a través de
la exclusion, o bien, mediante la inclusion de forzosa asimilacion, homogeneizacion y
finalmente, disgregacion o extincion de su particularidad cultural.

Retomar el qué hacer educacional respecto de las minorias étnicas en un gobierno
democrético, fue una empresa dificil de realizar. Se tuvo que enfrentar un gran desafio:
revertir la carga histérica de la negacion de los pueblos originarios causados por el modo de
la conformacion y constitucion del Estado chileno desde sus primeros tiempos, y la que en
Dictadura Militar se recrudecio, validando la Unica identidad, la nacional.

En este contexto, los grupos indigenas — entendidos en su calidad de comunidades

sociales en vez de meros individuos - junto con grupos de profesionales con ideas

* Ver Procedimiento Educativo para los hijos/as de circenses en Anexos, pag. 174.
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profundamente humanistas, enfrentaron la tarea emergente de instaurar formalmente
politicas de Estado que velaran por su vida y bienestar. Atravesaria indispensablemente esta
forma de existencia, proporcionando una identidad no Unica pero decisiva, el ser indigena
arrancado del concepto y elemento inminente en su desarrollo: la tierra. Entonces, la nueva
propuesta educativa comprometida con las minorias étnicas originarias, se plantearia en
funcion de dar cuenta que la diversidad cultural apoyada en los Derechos Humanos antes
que empobrecer, enriquece, y antes que esperar su muerte, se propondria la restauracion y

promocion de ellas.

El Proyecto de Educacion Intercultural Bilingie, en relacién con la Reforma
Educacional®, encaré la necesidad de la demanda y propuesta educativa pertinente desde y
para los propios involucrados, las minorias aborigenes — los méas pobres entre los pobres
que muestran en toda América Latina las tasas méas altas de desercion escolar y
analfabetismo (y de entre ellos, las tasas mas altas, el de las mujeres) - en el logro de una
verdadera Diversidad y Equidad. Inmediatamente después de la creacion del PEIB se
potenciaron algunas iniciativas en desarrollo. Entre ellas, se firmé un Convenio con la
CONADI para el desarrollo de experiencias piloto a partir de la colaboracion entre ambas
instituciones, diseflando y ejecutando una serie de acciones que se fueron incrementando
progresivamente a través de las Secretarias Regionales Ministeriales, Universidades y
ONGs, y se generd un objetivo politico y programético que dio impulso a multiples
iniciativas en el campo de la sociedad civil, municipios, Gobiernos Regionales,

Fundaciones.

® El decreto 40 de 1996, reglamenta los Objetivos Fundamentales y Contenidos Minimos Obligatorios de
Educacion Basica: integrando en sus fundamentos la Ley Indigena, reconoce explicitamente en el sector de
Aprendizaje de Lenguaje y Comunicacién, que las escuelas deben ensefiar en lengua materna vernacula,
cuando sea la predominante en una comunidad.
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Actualmente existe una importante y variada cantidad de experiencias en desarrollo,
estatales (MINEDUC, Municipios) y de la sociedad civil, que aunque reiteradamente deben
ser evaluadas y sistematizadas, representan el impacto y resultados de las politicas
emprendidas desde 1996. Todas estas conformaron la base y fundamento para disefiar un
Plan Regional de EIB y dar un salto cuali-cuantitativo hacia una nueva escuela intercultural
bilingle. Lo claro, no obstante, es que ain hay desafios importantes en términos de calidad
y pertinencia de los aprendizajes, de cobertura de la educacién intercultural y sobre todo de

tipo curricular, pedagogico, de evaluacion y de gestion y participacion social e institucional.

En el afio 2002 se generd un contexto de inflexion en el PEIB debido al Programa
Origenes (MIDEPLAN/BID) que establecié un patrén de temas, aportes de recursos y
reorganizacion interinstitucional de la tematica, obligando a generar un proceso de
reposicionamineto y de reestructuracién del PEIB a una escala mayor y mas compleja en
términos de lineas de accion: impulsar trabajos intersectoriales orientados al desarrollo
integral de las comunidades, establecer una nueva dinamica organizacional del Estado,
promover la participacion social. Estos procesos hacia una perspectiva Politica de Estado
sobre EIB que organizara todas las politicas, programas y acciones sobre EIB de las
diversas instituciones y programas involucrados.

Aunque se valora todo el trabajo de investigacion e intervencion que apunta al
reconocimiento de la identidad — fundamento del PEIB - desde el Estado Chileno hacia los
grupos étnicos originarios, también permite dimensionar una notoria ausencia de la minoria

gitana en dicho programa. Basta mencionar que la Ley Indigena (5 de octubre de 1993)
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reconoce s6lo a ocho etnias: Mapuche, Aymara, Rapa Nui o Pascuense, Likay Antai,
Quechua, Colla, Kawashkar o Alacalufe y Yamana o Yagéan®.

Lo que se percibe desde la ausencia y silenciamiento del Estado chileno hacia el
pueblo gitano, se debe a lo menos a tres factores: primero, que si bien son un grupo étnico,
no son un grupo originario; segundo, debido a su itinerancia no existe una ligazén con la
tierra al modo de los grupos indigenas a quienes, la tierra los dota de significado y
pertenencia como razon de ser; tercero, su propia historia, las sucesivas persecuciones y
exclusiones en todo el mundo les ha hecho retraerse de tal modo en su grupo cultural de
pertenencia-referencia, y a tal grado, que ha intensificado la identidad propia
impermeabilizandola a la relacion con la otras minorias, y principalmente, a la relacién con
la sociedad mayoritaria con la que sostienen una vinculacion ante todo funcional-utilitaria.
La participacion politica, participacion en la economia formal, organizarse en demanda de
derechos como minoria étnica por acceso a la salud y la educacion en igualdad de
condiciones, entre otras cosas, les es tan ajena como el interés que el Estado chileno pueda
manifestar por ellos. Parecieran sostener el punto de vista que mientras menos se vinculen
con la sociedad mayoritaria - cuyo costo de seguro implicaria diluir su particularidad -, y
aunque hayan tomado elementos culturales de aquella, optan por la seguridad que obtienen
en la mantencion y perpetuacion del pueblo propio. Dicho de otro modo, se han dado dos

fendmenos que por su racionalidad no se contraponen: el Estado y la sociedad chilena no ha

® Respecto de la Ley Indigena 19.253: MINISTERIO DE PLANIFICACION, SUBSECRETARIA DE
PLANIFICACION. LEY NUM. 20.117 RECONOCE LA EXISTENCIA Y ATRIBUTOS DE LA ETNIA
DIAGUITA Y LA CALIDAD DE INDIGENA DIAGUITA. Teniendo presente que el H. Congreso Nacional
ha dado su aprobacion al siguiente proyecto de ley, originado en una mocién de los Diputados sefiores
Antonio Leal Labrin, Jaime Mulet Martinez, Alberto Robles Pantoja y el entonces Diputado Carlos Vilches
Guzman.

Proyecto de ley: “Articulo Unico.- Agréguese en el inciso segundo del articulo 1° de la ley N° 19.253

sobre Proteccién, Fomento y Desarrollo de los Indigenas, reemplazando por una coma (,) la conjuncién “y
que antecede al vocablo “Collas”, la expresién “y Diaguita”.”.

Y por cuanto he tenido a bien aprobarlo y sancionarlo; por tanto promulguese y llévese a efecto como
Ley de la Republica.

Santiago, 28 de agosto de 2006.- MICHELLE BACHELET JERIA, Presidenta de la Republica.-

Clarisa Hardi Raskovan, Ministra de Planificacion. (Diario Oficial).
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manifestado serio interés por abordar la realidad gitana en ninguno de sus aspectos (sélo
desde los medios de comunicacion masivos produciendo reportajes televisivos y
periodisticos, y la teleserie “Romané”, confindndolos de este modo a la “exotizacion” y por
tanto, a la estereotipacion, fijacion y discriminacion negativa y positiva); y de otro lado, la
autoexclusién de los mismos gitanos, quienes tampoco se interesan por integrarse a la
sociedad mayoritaria por la razon ya sefialada. Respecto de esto Gltimo, se pueden
identificar algunas de las condicionantes de la Educacién Formal por las que los gitanos, en
la posibilidad o no de escolarizarse, dan cuenta de esta problematica.

El gitano que vive en y para el grupo familiar extenso, busca una trayectoria de
movilidad grupal que la escuela no esta en condiciones de darselo. Una de las funciones
béasicas de la escuela, por el contrario, es ofrecer una movilidad y reproduccion social
individual que asigna a las personas a distintos roles y posiciones en la vida econémica
adulta.

La segunda funcién de la escuela es contribuir a la configuracion de la identidad
nacional y asegurar su aceptacion por los miembros de cualquier pueblo que en el pais viva.
Para este fin han servido la ensefianza de la lengua castellana, que no es la lengua de los
gitanos; la ensefianza de la historia, que ha ignorado a los gitanos; ensefianza de los limites
territoriales, que a los gitanos les resultan completamente distintos producto de su
nomadismo.

La tercera funcion de la escuela es la custodia e instruccion de los nifios/as y
jOvenes, preparacion que toma largos afios. Esta a los gitanos les resulta inconveniente ya
que su practica habitual une la custodia y la instruccion de los nifios/as con la experiencia
vital de la comunidad, constituyéndose como un proceso fundamental de articulacion de la

identidad y de su reproduccion sociocultural.
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Segun Mariano Fernandez Enguita (Fernandez Enguita, 2003), la escuela es una
oferta territorial que esta dirigida a una poblacién enteramente sedentaria: una premisa
clave por la que los gitanos némadas automaticamente quedan fuera de tal oportunidad. El
nomadismo y la economia por cuenta propia exigen un tipo de socializacion muy distinto al
que la escuela ofrece.

Los datos obtenidos a partir del terreno exploratorio (Alarcon, 2004) con una
familia gitana ndmada para indagar en su relacién o no con la educacion formal, permitio
vislumbrar otros elementos que complementan lo expuesto hasta ahora y permiten
comprender por qué, aunque los gitanos ndémadas quisieran escolarizarse, se verian
limitados en ello. Asentados temporalmente en la periferia de las ciudades - lugares en el
que ya malviven parte de los chilenos - y en un contexto de satisfaccion precaria de las
necesidades basicas — sin agua potable ni electricidad -, se hace muy dificil plantear la
posibilidad de entrada a la educacion formal, ya que ademas, tampoco esta apropiado en
ellos la idea de escolarizarse: sus proyecciones de vida adulta estan muy lejos de poder
obtenerlos en la escuela, no asi dentro de la primera y Unica educacion dada por el grupo
familiar y reforzado con el tiempo entre los pares de edad y sexo del mismo grupo
(endoculturacidn, transmisién cultural). A esto se suma la idea generalizada entre los
gitanos ndmadas - haciéndose extensivo para los gitanos semindémadas y completamente
sedentarizados -, que si bien, ven la educacion formal como algo que les podria otorgar
ciertos beneficios, al mismo tiempo, traeria como consecuencia la transformacién cultural

de sus hijos/as convirtiéndolos en payos dejando de ser verdaderos gitanos.
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1. Antecedentes

Las estadisticas oficiales, que registran la poblacién y sus variables, no han
considerado la existencia del pueblo gitano. La informacion sobre su numero y mas
importantes caracteristicas corresponden nada mas que a estimaciones y percepciones.
Segun éstas, la poblacion gitana en Chile estaria oscilando entre unos ocho a veinte mil
individuos, en tanto que, sobre su organizacion social, costumbres, tradiciones,
motivaciones y mas, apenas se conocen unos destellos, nacidos por lo general, de una

mirada etnocéntrica y prejuiciada del otro.

El rasgo del nomadismo en proceso de transformacién ha inducido a detenerse en la
relacion discernible entre escuela y etnia gitana en su componente sedentarizada, toda vez
que esta especial caracteristica — la de encontrarse asentados por opcion, a diferencia de los
gitanos en forzada sedentarizacion - es la que posibilita concebir la oportunidad de
escolarizarse para los nifios/as de este grupo.

La informacion conocida acerca de la entrada de los nifios/as gitanos/as a las
escuelas en Santiago, coincide con su simultaneo asentamiento en sectores poblacionales,
primero en la comuna de Conchali, desde 1970 en La Cisterna y actualmente dispersandose
hacia otras comunas. Para estas personas, el fendmeno de la escolarizacion ha estado
caracterizada por el deseo de aprender exclusivamente la lecto-escritura y las operaciones
basicas matematicas considerados como los Unicos conocimientos (elementos culturales) de
real utilidad orientados hacia el mejoramiento de la satisfaccion de las necesidades propias
del grupo cultural (compraventa de vehiculos, fabricacion y venta de pailas de cobre,

quiromancia) y para resolver situaciones en que pudieran tener necesidades y/o dificultades
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con la ley chilena. De este modo, una vez aprendidos irregularmente tales saberes en la
escuela, en uno a tres afios desertan.

La empobrecida relacién entre gitanos y escuela se vio abruptamente reforzada por
la interrupcion de la Dictadura Militar en 1973. La arbitrariedad y unilateralidad tipica del
régimen militar, en su afan refundacional de la sociedad chilena, llegé al extremo de negar
la alteridad, construyendo un arquetipo de ser nacional que difumina - cuando no extermina
— al otro. De este modo, la posibilidad de constituirse con su identidad como parte de esta
sociedad, para los gitanos, estuvo negada esencialmente.

En la misma direccion, la nueva estructura educacional que se instaur6 en Dictadura
dividiendo los establecimientos educacionales en publicos (municipalizados),
subvencionados y particulares, fue funcional a dicho gobierno para la segmentacion y
jerarquizacion radical de la poblacién nacional de acuerdo a su condicion de clase.
Asistirian a los colegios privados los sectores de la poblacién con mayores recursos, a los
colegios subvencionados los de clase media y por ultimo, a los colegios publicos, los
sectores poblacionales correspondientes a la clase baja. Esto, dicho de otra manera, implic
una oferta educativa diferenciada que preparaba a los sujetos para ocupar posiciones
determinadas en la sociedad de acuerdo a su condicién de clase: parafraseando a Bourdieu,
‘reproduccién de la estructura de la desigualdad social’.

En este contexto, dentro de la educacién publica la ensefianza homogénea y
homogeneizante obligaba a los sujetos a olvidar, invisibilizar o clandestinizar las
diferencias internas propias de su clase, entre ellos la cultural étnica. Al respecto, los

resultados fueron nefastos: educandos provenientes de familias y comunidades étnicas
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originarias y, por tanto, con fuerte sentido de esta identidad, al ser tratados Unicamente bajo
su condicién de clase sufrieron el fracaso escolar’ con la final desercién.

Como hasta el dia de hoy subsisten tales mecanismos de exclusion en la educacion,
a pesar de los significativos intentos por instalar una ensefianza democrética y
democratizante mediante la creacion del PEIB, no es de extrafiarse que, mientras la minoria
gitana siga estando al margen de tal proyecto, la tendencia del modo de su escolarizacion
continuara siendo escasa y s6lo una visita a los establecimientos educacionales para luego

volverse completamente hacia su grupo de pertenencia.

" El fracaso escolar ha sido una de las razones por las que, en diversas sociedades, se han llevado a cabo
reformas educacionales. El fracaso escolar se ha originado principalmente por dos constantes. La primera, por
la “desconexion’ entre la actividad habitual del alumno/a y los contenidos que en la escuela se ofrecen, los
que, al presentarse de manera mas formalizada, tienen menos relacién con la vida cotidiana. La segunda, por
las condiciones sociolégicas y culturales de los diferentes medios que, por una parte, ha podido identificar el
fendmeno del fracaso escolar casi como una norma entre las clases méas desfavorecidas mucho antes de la
adolescencia; y por otra, producto de la imposicién en las sociedades indigenas de un modelo educativo
occidental que desconsidera su cultura autdctona. Entonces, ya que ha existido una enorme distancia entre lo
que los alumnos/as pueden, tienen interés por aprender y lo que les presenta la institucion escolar, se han
emprendido reformas educativas para solucionar dicho problema, mediante la utilizaciéon de conceptos y
teorias de la psicologia. Estos Gltimos establecidos en principios generales que dan fundamento a la “fuente
psicoldgica del curriculum’ (los que tienen como base los conocimientos y resultados en las investigaciones
de Psicologia Evolutiva y de la Instruccion), son los elementos que deben tenerse en cuenta para elaborar y
concretar una serie de actividades y elementos que conciernen a las capacidades y disposiciones del individuo
que aprende. Asi, el nuevo quehacer educativo trata de lo siguiente: 1) Partir del nivel del desarrollo del
alumno/a, 2) Asegurar la construccién de aprendizajes significativos, 3) Posibilitar que los alumnos/as
realicen aprendizajes significativos por si mismos, 4) Procurar que los alumnos/as modifiquen sus esquemas
de conocimientos y 5) Establecer las relaciones ricas entre el nuevo conocimiento y los esquemas de
conocimientos ya existentes; principios que en su conjunto pueden considerarse constructivistas.
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2. Problema de Estudio

La forma en que un escaso numero de nifios/as gitanos/as sedentarizados ha vivido
un proceso irregular de escolarizacién en los NB1 y NB2® con la consecuente desercion,
retrata la desvinculacibn mas amplia que existe con la sociedad chilena. Esta
desvinculacion considerada como fractura sociocultural, en el espacio social escolar da
cuenta de una serie de hechos problematicos. En primer lugar, la escuela al no poseer los
conocimientos, herramientas y disposiciones adecuados para solucionar la necesidad
educativa de los gitanos en su condicion de etnia, - hasta ahora y mas alla del aprendizaje
de la lecto-escritura y las operaciones béasicas mateméticas -, choca con su principal
objetivo, que es el de educar a todos los sujetos de la sociedad. En segundo lugar, las
escuelas que han tenido experiencia con educandos gitanos/as observando su proceso de
escolarizacion como situacion conflictiva, sin embargo, no ha llegado a ser un problema.
Dicho conflicto se ha asumido bajo las premisas estructurales de la escuela recayendo
meramente en la tarea alfabetizadora. En esta perspectiva, la ausencia de problematizacion
de tal conflicto se justifica sobre el supuesto que son los gitanos quienes se resisten a
educarse, obviando de plano, la autocritica a la estructura, funcionamiento y objetivos de la
educacion formal que intenta asimilarlos forzosamente mientras niega su condicion de
etnia. Por Gltimo, se evidencia una falta de interés de parte de los gitanos para apropiarse de
lo que les pertenece, es decir, la falta de demanda en exigir el derecho a tener una
educacién que ante todo los incluya, como diferentes pero también como iguales,
asegurando en esto una real y significativa insercion social que deseche el riesgo de

disolverse como entidad cultural particular.

8 NB1: Nivel Bésico Uno, de primero a cuarto béasico; y NB2: Nivel Basico Dos, de quinto a octavo basico.
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3. Preguntas de Investigacion

Insercion de los nifios/as gitanos/as a la escuela.

¢La educacion familiar gitana le es pertinente a la educacion formal?

¢Existen planes y programas especificos para tratar con alumnos/as gitanos/as en las
escuelas?

¢A qué edad se escolarizan los nifios/as gitanos/as?

¢Cudl es el nivel de uso y manejo que los nifios/as gitanos/as poseen de la lengua

castellana al escolarizarse?

Integracion y permanencia de los nifios/as gitanos/as a la escuela: proceso de
adaptacion.

¢Cudles son aquellas regularidades de vida escolar — habitos — dentro y fuera del aula a
los que los nifios/as gitanos/as deben adaptarse y con los que suelen tener dificultades?
¢Cémo es la relacion que los nifios/as gitanos/as sostienen con sus compafieros/as de
clase?

¢Coémo es la relacion que los nifios/as gitanos/as sostienen con sus docentes?

¢Qué buscan los nifios/as gitanos/as en la escuela?

¢Cbémo es el rendimiento académico — trabajo en clases, pruebas y tareas para la casa -
de los nifios/as gitanos/as?

¢Existe un trabajo especializado de ensefianza aprendizaje realizado para los nifios/as

gitanos/as en la escuela?
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Desercion Escolar de los nifios/as gitanos/as.

1. ¢Cuadles son las razones por las que los nifios/as gitanos/as desertan de la escuela?

2. ¢Cuédl es el nivel de escolaridad alcanzado por los nifios/as gitanos/as?

3. ¢Cuéles son los conocimientos alcanzados por los nifios/as gitanos/as al momento de
desertar?

4. ;Qué sucede con los nifios/as gitanos/as después de haber desertado de la Educacion

Formal?

4. Objetivos: General y Especificos

Objetivo General:
Describir, analizar e interpretar el proceso de incorporacion, condiciones de

integracion, permanencia y desercion de los nifios/as gitanos/as en las escuelas municipales.

Objetivos Especificos:
a) Conocer e interpretar las razones de la escolarizacion de los nifios/as gitanos/as.
b) Conocer e interpretar las razones de la desercion de los nifios/as gitanos/as tras su

experiencia en la educacion formal.
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5. Supuestos Epistemologicos

Derivada de una metodologia cualitativa, la investigacion llevada a cabo fue
exploratoria-interpretativa cuya caracteristica es la de poseer una perspectiva
fenomenologica de la realidad social. En esta linea, el interaccionismo simbdlico como
teoria derivada de dicho enfoque, fue la base sobre la cual se ha entendido y
(re)interpretado en su propia situacién, los significados que un determinado grupo social de
la institucion escolar, autoridades y docentes, le han asignado al objeto de estudio: el
proceso de escolarizacion de los nifios/as gitanos/as.

Para el logro de los objetivos que persiguio la investigacion se previo que se trataria
de obtener un conocimiento valido que, desde su particularidad, pudiese iluminar al
fendmeno méas amplio que lo contiene, evadiendo la posibilidad de transformarse en verdad
Unica. En consecuencia, el camino elegido fue articular una “objetividad negociada”, entre
quien investiga y el sujeto de investigacion, respecto del objeto (fendmeno) de estudio. Por
su parte, la productividad generada de la validez del estudio, emana de la novedad del tema
que trata en tanto representativa de una parte de la realidad, de la posibilidad de ser
(re)explorado con alcances ain mayores, de la inclusion y ampliacion de interpretaciones,
de la fertilizacion de teorias y finalmente, de sus posibilidades aplicativas.

Arrancando del supuesto que la tarea del investigador es comprender los elementos
constitutivos de la accion social significativa, para esta investigacion - en la dotacion de
sentido - fue dar vida y fuerza al hecho que un nimero reducido de gitanos sedentarizados
en relacion con la sociedad mas amplia dentro del espacio especifico de la escuela - donde
se devela la singularidad de esta relacion -, elicita otra forma mas para abordar la nueva

pero vieja problemética de la antropologia de la educacion: la diversidad en el aula.
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Ya que la empresa cientifica estad indisolublemente ligada a condiciones histéricas
de enunciacién, se debe sefalar que mientras la investigacion fue motivada por la
preocupacion cientifica, simultdneamente estuvo matizada por las preocupaciones politica —
incluir a los excluidos y conforme con ello en proyeccion al cambio social -, ética —
compromiso asumido con los establecimientos educacionales en los que se trabajo, los
informantes y sujetos de la investigacion al igual que con la institucion en la que se ha
formado la investigadora — y autoral — radicado en la capacidad que el conocimiento

generado pueda ser transmitido y comunicado eficazmente a una audiencia especifica.

6. Metodologia

Al comenzar la indagacion se tuvo presente que el fenémeno a estudiar —
escolarizacion de los nifios/as gitanos/as — podria no manifestarse en el momento de la
investigacion. En efecto, dado que no se encontraron nifios/as gitanos/as en la escuela, el
abordaje etnogréafico tuvo que ser suplido como eje central metodol6gico, cuya intencion
fue recoger los significados e implicancias subjetivas y objetivas que la educacion formal

ha comportado para ellos/as y sus familias principalmente.

Una vez constatada la naturaleza y condicion del espacio social escolar en
concordancia con las limitantes de tiempo, espacio y recursos, el vuelco metodoldgico
obedecio a su propia flexibilidad para dar solucion adecuada al abordaje de los objetivos.
Entonces, como el proceso de escolarizacién no quedaba circunscrito a la sola experiencia

de los nifios/as gitanos/as, sino también dentro de los establecimientos educacionales en los
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que se habian insertado, la indagacion recayd sobre aquellas docentes y autoridades
escolares que tuvieron la oportunidad para trabajar directamente con este grupo de
individuos. Como resultante, el centro de la investigacion radico en el testimonio del otro
(las docentes y autoridades escolares payos) sobre los otros (los nifios/as gitanos/as en la
escuela), que pudiendo ser el reflejo de una circunstancial monofonia de la vivencia escolar,
no reduciria la riqueza de la investigacion. Por el contrario, adquirid6 mayor importancia
debido a la ausencia de todo documento y archivo escolar que hubiese podido reafirmar,
ampliar y proyectar la perspectiva considerada.

La fuerza del testimonio (el recuerdo de los recordados en lo recordado) estaria
dada por ser un registro necesario para los propositos analiticos que la investigacion
persiguio y, en esta medida, por llegar a constituirse como una de las fuentes privilegiadas,
todavia escasas, acerca de lo que se sabe de este grupo étnico en interaccion con la sociedad

mas amplia dentro del sitio social escolar.

Las trabas que se pudieron presentar durante la recoleccién de testimonios a las
docentes y autoridades escolares acerca del proceso de insercion, permanencia y desercion
de los nifios/as gitanos/as en la escuela, fueron sorteadas de antemano gracias a los
objetivos a alcanzar. Indudablemente, ya que la causa y efecto de la memoria en la
descripcién del recuerdo esta indisolublemente unida al ejercicio de interpretacion, se tuvo
la suficiente precaucion para obtener resultados que ante todo arrancaran de los hechos

concretos — descripcion objetiva -, surgidos de la experiencia escolar compartida.

El testimonio - resultado de la metodologia y técnica empleada - como herramienta

clave por su funcion intermediadora entre investigadora y fendmeno de estudio, solo
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adquirio potencialidad para su real significacion, en la medida en que fue ubicado dentro

del contexto mas amplio al que pertenece.

6.1 Estrategias de Investigacion

Dentro del tema educativo, el proceso de escolarizacion - insercion, permanencia y
desercion - de una parte de los gitanos sedentarizados de La Cisterna (Santiago),
corresponde a un estudio de caso.

La condicion de cambios que en las Gltimas décadas ha vivido un gran ndmero de
paises latinoamericanos por la instauracion de gobiernos democraticos, entre ellos Chile, ha
traido consigo una serie de avances. En el caso que interesa, ha habido un esfuerzo en la
reparacion, reconocimiento y promocion de los pueblos originarios como parte integrante y
fundamental de sus sociedades en pro a un desarrollo sociocultural mas equitativo y
humano sobre la premisa de la diversidad. Llevado esto al plano educativo, se ha instalado
una problematizacion y resignificacion de la funcion y estructura de la escuela por la
incorporacion del concepto de la pluriculturalidad, con la finalidad de solventar una
demanda educacional acorde a la posibilidad de potenciar las identidades culturales tan mal
tratadas.

En este escenario, dicho estudio de caso se torna significativo y pertinente, tanto por
ser un aporte para relevar la condicion de los gitanos como minoria étnica en la sociedad
nacional, y como aporte para la antropologia de la educacion (extensivo para la
antropologia sociocultural) que cada vez es mas requerida por las distintas disciplinas

sociales ocupadas en el desarrollo y mejoramiento educativo.
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En el momento del trabajo de campo debido a la ausencia de educando gitano en las
escuelas municipales de La Cisterna, la que hubiese posibilitado sondear el proceso de
escolarizacion a partir de su propia experiencia, no obstante, la estrategia metodolégica méas
acorde a la situacion de la investigadora — considerando las limitantes de tiempo y espacio,
careciendo ademas de contactos claves para introducirse en el mundo de los gitanos —,
continu6 siendo la eleccion del sitio social escolar como escenario de estudio. Esto, porque
dicha experiencia no habia quedado agotada en la sola vivencia de los educandos en
cuestion, sino también en la memoria de sus educadoras y autoridades escolares tras su

trabajo con ellos/as.

Junto con el lento proceso de sedentarizacién de una parte de los gitanos en la
comuna de Conchali y un poco méas tarde en La Cisterna, comenzado aproximadamente
desde 1970, se constaté que la mayoria de los colegios municipales de la dltima comuna
mencionada, habian tenido desde ese entonces a alumnos/as gitanos/as. Asi, cualquiera de
estos colegios era apto para poder ser seleccionado.

Lo que propicié poder trabajar solamente en tres establecimientos fue dado por
haber tenido matriculado, como minimo, a un alumno/a gitano/a. No obstante, aun cuando
tres nifios fueron inicialmente considerados mediante la técnica de etnografia de aula -
paralelamente al registro de los testimonios a las docentes -, ya en la finalizacién del
terreno, pero decisivamente durante el analisis de las informaciones recogidas, fue
desechada del grueso de la investigacion. Esta decision fue tomada debido a que con ello no
se habia logrado un pertinente acercamiento a los objetivos finales de la investigacion:
tratdndose concretamente de tres nifios — dos de ellos hermanos — con padre o madre

gitano/a en tanto el otro chileno/a, los resultados conducian mas bien al tratamiento especial
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de un proceso de transformacion o reafirmacion cultural, ya sea para chilenizarse (ser
chileno), o para “gitanizarse” (ser gitano). Para un caso, el acercamiento al ndcleo familiar
fue tan escaso y dificultoso aunque la informacién obtenida no dejaba de ser valiosa, y aln
pudiéndose valer de los otros dos, en su conjunto, apenas si tenian fuerza suficiente para dar
sustento tedrico practico a la indagacion que sobretodo intentaba dilucidar la especifica
experiencia escolar de nifios/as provenientes de familias ‘completamente’ gitanas.

Entonces, aunque el arranque del trabajo de campo se debid gracias a estas personas
— solidificacion de la investigacion -, la continuacion de éste en los mismos lugares, fue
proporcionado por la coincidencia de que se trataba de establecimientos educacionales que
en su trayectoria habian llegado a tener un alto nimero de gitanos/as, y cuyas docentes,
directamente involucradas en su experiencia escolar, todavia muchas de ellas se
encontraban trabajando en el momento practico de la investigacion. En precision, la
eleccion de tales establecimientos escolares — aunque bien se podria decir que fueron sus
autoridades las que se decidieron por la investigadora disponiéndose para apoyar el estudio
en cuestion - tratd de una representatividad analitica (estudio de caso de los casos) que era

la adecuada para sostener la discusion tedrica en desarrollo de la pretension investigativa.

6.2 Seleccién de los informantes

El dUnico requisito que los informantes debian cumplir — especificamente los
docentes - es haber tenido como alumnos a nifios/as gitanos/as, independientemente si fue
bajo jefatura o no, o de la cantidad de ellos/as y nimero de veces (afios). Esto se tradujo en

un total de quince (de diecisiete) entrevistas focalizadas a considerar (en las que se incluyen
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ademas una autoridad escolar por cada establecimiento), que segun cada institucion
correspondieron a: una auxiliar de parvulos, dos educadoras de parvulos, tres profesoras
bésicas y jefa de UTP del Colegio Bombero Oscar Encalada; dos profesoras basicas y
director del establecimiento Escuela Esperanza Joven; una parvularia, tres profesoras
basicas y directora del establecimiento Liceo El Portal de La Cisterna.’ La recoleccion de
informacion se realiz6 en el siguiente orden: primero en el Colegio Bombero Oscar
Encalada, luego en la Escuela Esperanza Joven, y por ultimo en el Liceo El Portal de La
Cisterna, por sugerencia y contacto de una de las docentes del segundo colegio

considerado.’®

La manera en que se logrd contactar a las informantes fue producto del medio
regularizado en que ocurrio el acercamiento con las autoridades correspondientes de cada
colegio. Tras las primeras visitas (inicios del afio académico), se expuso claramente las
intenciones y condiciones minimas del estudio a realizar. En el hecho de haber otorgado
casi de inmediato las autorizaciones, s6lo quedd por justificar las acciones mediante un
documento que fue enviado desde el Instituto de Ciencias Sociales, respaldado por la
Direccion de la Escuela de Antropologia de la Universidad Austral de Chile, que sefialaba
la condicidon académica de tesista de la investigadora y el permiso legal con el que
contaba*. En dos de los tres colegios, se recibié un listado de todas las docentes que
cumplian con los requisitos exigidos - informantes calificados -, mientras que en el ultimo

se las tuvo que ubicar personalmente.

® Ver listado completo de los Establecimientos Educacionales Municipalizados de la comuna La Cisterna,
Santiago en Anexos, pag. 175.

10 \er Ficha de Caracterizacién de Establecimientos Educacionales Municipalizados considerados en la
investigacién en Anexos, pag. 176-178.

11 ver Autorizacion Universidad Austral de Chile en Anexos, pag. 179.
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Estando los informantes relativamente al tanto de la investigacion y dispuestos a
cooperar, las entrevistas fueron fijadas para ser realizadas dentro del establecimiento ya que
les era més favorable de acuerdo a su disposicion horaria.

Las entrevistas a las docentes con experiencia en educando gitano se realizaron
dentro del periodo preestablecido para la investigacion (de marzo hasta la primera mitad del
mes de junio del afio 2005). No obstante, mas adelante se agregd una segunda etapa, mas
breve (primera mitad de noviembre del mismo afio), para entrevistar a las autoridades

escolares. Esta tltima cerrd el trabajo en terreno, la que coincidié con la saturacion tedrica.

Las entrevistas realizadas dentro del establecimiento en la posibilidad de haber
quitado soltura a la entrevistada/o como a la entrevistadora, sus limitaciones principales
derivaron del restringido tiempo con que contaban las/el informantes. Esto conllevé a no
poder ser enriquecidas con preguntas extra o indagaciones especiales respecto del tema a
tratar, y por lo mismo, tampoco se pudo acceder a unas cuantas docentes mas para ser
entrevistadas.

Del modo en que las entrevistas quedaron reducidas a un solo encuentro, por otra
parte, se percibio la falta de valoracion de las entrevistadas sobre sus testimonios radicado
no precisamente en la falta de interés en el estudio en si, que por lo contrario les llamoé la
atencion, sino en el fendbmeno a recordar. Es decir, ain cuando tratase de un grupo
particular de nifios/as como los gitanos, no se conformaba como algo que haya calado
demasiado hondo en sus vidas, o bien, debido a que pudieron considerar poca la
informacion aportada por ellas al respecto. Estas se denotaron en frases como ‘es que no me
acuerdo mucho, y fue hace tanto tiempo’, ‘no sé si te pueda ayudar lo que yo sé’, ‘es que

no me fijé mucho en ellos — los nifios gitanos — porgue yo los traté como a un nifio mas que
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habia que educar, entonces, y ni siquiera me di el trabajo de preguntarles como se sentian
en la escuela ni nada. Para mi todos los nifios son iguales’.

Las limitantes de tiempo y espacio, sin embrago, fueron sobrellevadas
paulatinamente mediante la modificacion de preguntas en ser mas precisas, intercalando
conceptos propios de la pedagogia, y en el menor de los casos, obviando algunas para
centrarse en lo mas importante de la entrevista, al tiempo de procurar una interaccion
relajada con el/la informante a pesar de estar inscritos en un medio formal como el de la

escuela.

Asi como las pretensiones de la investigacion fueron manifiestas, las/el informantes
en ningln caso se aproblemaron en identificarse con sus reales nombres. Siempre se les
aseguré la confidencialidad y no estar obligadas/o a responder cualquiera de las preguntas

anotadas en el cuestionario. De todos modos los nombres fueron cambiados.
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6.3 Técnicas de Recoleccion de Informacién

Las técnicas que se describen a continuacion fueron aplicadas durante las dos
estadias en terreno, principalmente en la primera, en las tres instituciones escolares
consideradas de La Cisterna, Santiago. La primera se llevo a cabo entre los meses febrero y
mayo y primera mitad de junio del afio 2005; y la segunda, durante las dos primeras

semanas de noviembre del mismo afo.

a) Entrevistas Focalizadas: Esta fue la técnica fundamental para obtener informacion
precisa sobre aspectos especificos del proceso de escolarizacién - insercion y permanencia
y desercién — de los nifios/as gitanos/as, a partir del testimonio de aquellas docentes que los
habian tenido en su experiencia educativa. Este fue complementado con el testimonio de las
autoridades escolares.

Todas comportaron un solo encuentro con la/el informante donde generalmente, se
les administré el cuestionario abierto completo, abordando todas las dimensiones del

mismo, diferenciado en tres items:

a) Aspectos institucionales respecto del modo en que la escuela ha acogido a los nifios/as
gitanos/as: proceso de matricula y acomodacion en algun nivel determinado por ausencia de
escolaridad previa y en edad superior para ser insertado en un primer afio; indagacion sobre
la existencia 0 no de planes educativos especiales para este grupo de educandos con
necesidades particulares; problematizacién o no de la situacion de los gitanos/as en la

escuela de parte de la comunidad educativa e inclusion de datos laborales especificos del
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informante referente de su experiencia con tales nifios/as como cantidad de veces (afios) y

ndmero de éstos/as.

b) Los nifios/as gitanos/as en la escuela: caracterizacién de los nifios/as gitanos/as a
diferencia de los no gitanos/as; desarrollo académico en clases y evaluaciones; habilidades
y dificultades; uso y manejo del castellano; formas de relacion con sus compafieros/as
payos, entre ellos/as y docentes; conducta dentro y fuera de la sala de clases; tipo de

asistencia, puntualidad, higiene o presentacion personal.

¢) Relacién ndcleo familiar y escuela: identificacion de la composicion del nucleo familiar,
ocupacion, situacion socioecondémica y educacional, y nivel de participacion de los padres y
madres gitanos en el proceso educativo de sus hijos/as y relaciones sociales con el resto de

los apoderados/as, las docentes y autoridades escolares.

Todas fueron audiograbadas las que equivalieron a un total de 675 min.

aproximadamente?.

b) Entrevistas Informales: Esta técnica fue aplicada especificamente en el contexto de la
etnografia de aula y en la dinamica de la interaccion social con la comunidad de educadores
dentro del establecimiento educacional. Su administracion no se valié de alguna guia o
pauta previa, cubriendo un amplio repertorio tematico. La informacion recogida a través de
esta herramienta fue registrada en forma posterior al encuentro con las/el informantes en el

cuaderno de campo.

12 \Jer Pauta de Entrevista en Anexos, pag. 180 y 181.
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c¢) Observacion Dirigida: Fue utilizada con la finalidad para apropiarse del funcionamiento
de los cddigos culturales escolares desde el presente etnografico. La observacion
medianamente estructurada, pero mucho mas sistematica y delimitada en los diversos
escenarios de la escuela, se orient6 hacia la formacion de un cuadro apreciativo de la accién
social al que los nifios/as gitanos/as hubieron de enfrentarse en su entrada y permanencia en
la escuela, como por ejemplo: uso exclusivo del castellano, largos periodos de quietud en la
sala de clases, y la libertad de comportamiento pautado durante el recreo, entre otros. La
informacion extraida por medio de esta técnica se registré en forma escrita en el cuaderno
de campo.

d) Etnografia de Aula: Componente especifico de la Etnografia Escolar y llamada asi
debido a la eleccion de un tipo particular de campo, esta técnica fue utilizada de manera
auxiliar cuyo objetivo radic6 en la construccion del escenario especifico de la sala de clases
(disposicidon de los espacios, interacciones sociales entre alumnos/as y docentes, ademas de
las metodologias de ensefianza aprendizaje empleadas) en un kinder del Colegio Bombero
Oscar Encalada, un Sexto Basico de la Escuela Esperanza Joven y un Primero Medio del
Liceo El Portal de La Cisterna.

Como ya se han sefialado las razones por las cuales los sujetos claves involucrados
en ésta técnica no fueron considerados en el grueso de la investigacion, y que, no obstante,
fue gracias a ellos que se dio con los establecimientos educacionales adecuados; cabe
destacar que los resultados obtenidos a través de ésta no solo ilumind la perspectiva
investigativa con variantes hasta ese entonces poco consideradas, sino también, la
posibilidad de apertura hacia nuevas proyecciones tedrico practicas sobre las que trabajar

desde la antropologia de la educacion y antropologia sociocultural.
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Cada una de las etnografias de aula incluydé un minimo de tres sesiones de una
jornada escolar completa, en el cual se consider6 necesario trabajar por lo menos un bloque
con el profesor/a jefe de quien se habia conseguido la autorizacion final para el empleo de
dicha técnica. La informacién obtenida fue registrada en el cuaderno de campo distinguido

claramente de las de la observacion dirigida y las entrevistas informales.

e) Analisis de documentos: Los resultados de esta técnica fueron de vital importancia para
situar y sostener parte de los enunciados de la presente investigacién en dos areas
particulares del mismo. Por un lado, referente a la situacion de los gitanos en el pais desde
fines del siglo X1X'y principios del siglo XX, fue especialmente significativo el encuentro y
analisis de la Circular N°181 del afio 1975 Ministerio del Interior, que llevo a las Circulares
N°131 del afio 1936 y N°50 del afio 1931 del mismo Ministerio, las que dan cuenta de la
minima cobertura legal con que los gitanos han contado para su desplazamiento y
desarrollo de sus actividades comerciales. Estas fueron complementadas con la revision de
un articulo del diario EI Mercurio de Valparaiso del afio 1924 donde se describe como son
vistos los gitanos por los chilenos de aquella época. Por otro lado, dado que el tema traté de
la escolarizacion, fue necesario dar cuenta de la reglamentacion promulgada por el
Ministerio de Educacion utilizada para regularizar la muy especial relacion que los nifios/as
gitanos/as han sostenido con el sistema educativo formal. Estas son: Reglamento de
Evaluacion y Promocion Escolar de Nifias y Nifios de Ensefianza Basica N°511 del 15 de
mayo de 1997 y Reglamento de Evaluacion y Promocion de Alumnos de Educacién Baésica,
de Educaciéon Media, de Educacion de adultos y Proceso de Titulacién Técnico Profesional
del Decreto N°146 del 26 de agosto de 1988, Asimismo, la utilizacién de mapas y planos

de la comuna y un listado completo de las Escuelas Municipales del lugar, fueron de gran

13 \er Decretos en Anexos, pag. 182-194.
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ayuda durante el periodo que se ha llamado ‘reconocimiento del terreno’ como parte inicial
del trabajo de campo, facilitando la ubicacion, conocimiento e identificacion de las
caracteristicas generales de La Cisterna, y particularmente, de las escuelas y los sectores

habitacionales de los gitanos™.

6.4 Procedimientos de Sistematizacion e Interpretacion

El conjunto del material cualitativo recogido pasG por varias etapas de
sistematizacion, analisis, interpretacion y representacion segin cdmo y desde donde fueron
obtenidos, correspondiendo, de sus particulares finalidades, hacia los objetivos concretos de
la presente investigacion.

En cuanto a las entrevistas focalizadas, que dieron paso a la descripcién del proceso
de escolarizacion de los nifios/as gitanos/as, fueron transcritas y clasificadas de acuerdo al
establecimiento educacional, en el orden en que fueron realizadas y segun la especialidad
de las docentes (parvularia, profesora basica general con ‘mencion en’) y autoridades
escolares, arrojando como resultado un total de quince testimonios completos™.

El material cualitativo extraido desde las entrevistas informales, en su funcién
(re)interpretativa de las entrevistas focalizadas y de las restantes técnicas; la observacion
dirigida y etnografia de aula en su funcion especifica para enriquecer una mirada mas
asertiva de la investigadora acerca del contexto escolar del presente hacia el pasado tiempo

de los educandos gitanos/as; y finalmente, el analisis de documentos de la situacién de los

¥ Ver plano de comuna La Cisterna y ubicacion de sus Establecimientos Educacionales Municipalizados en
Anexos, pag. 195.

15 Ver Sistematizacién de Datos Primarios: Entrevistas Focalizadas y Entrevistas Informales en Anexos, pag.
196 en adelante.
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gitanos en Chile y de reglamentaciones educacionales especiales de evaluacion y
promocion de estos ultimos en las escuelas; en su conjunto todos ellos, arrojaron resultados
sustantivos. En la medida con que estas técnicas apoyaron la centralidad ocupada por las
entrevistas en profundidad (complementandolas y agregando informacion), hizo posible un
analisis y (re)interpretacion profunda de la problematica escolar en relacién a la poblacion
gitana sedentarizada. Con esto ya se pudo contar con un conocimiento acumulado que,
aungue todavia incipiente, daba lugar a un terreno suficientemente fértil para reforzar y

sostener los fundamentales enunciados en la discusion tedrica y critica.
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1. Una aproximacion a la Antropologia de la Educacion desde los Estados Unidos®®

El contexto para toda reflexion sobre la educacion, lo habia establecido Dewey a
principios del siglo XX con un escrito pedagdgico (1897) en el que reflexionaba sobre la
escuela y la sociedad, School and the Society (1907), y en la publicacion de su obra maestra
Democracy and Education (1915). Dewey establecié una diferenciacion entre la educacion,
la escuela y el proceso de escolarizacion. Sostuvo que el proceso educativo es tanto un
proceso psicoldgico como socioldgico, que la escuela es una forma de vida en comunidad y
que gran parte de la educacion de su época, convertia a la escuela en un lugar en donde
cierta informacidn debe ser proporcionada, ciertas lecciones deben ser aprendidas y ciertos

habitos, formados.

Originalmente, la contribucion de la antropologia al estudio de la educacion, se vio
muy limitada. Desde la perspectiva antropoldgica, Franz Boas (1962) intentd responder
algunas cuestiones relacionadas con la escolarizacion de su tiempo, versando sus
propuestas practicas sobre el proceso de maduracion diferencial de los jovenes y la
tendencia de la cultura a restringir las posibilidades de un pensamiento critico. En su Gnico
trabajo sobre educacion (referido més bien a la escuela), sin embargo, no llegé a plantear la
distincion nitida entre la educacion formal y la no-formal. Ya el dicho atribuido a Mark
Twain en el ambiente norteamericano “nunca he permitido que mi escolarizacion

interfiriera con mi educacién”, evidencia una concepcion de la educacion que sobrepasa el

16 Recuérdese que en este punto sdlo se hara un recorrido mas bien superficial de lo que ha sido el desarrollo
de la antropologia de la educacién, en este caso desde los Estados Unidos especificamente, porque antes que
todo, el objetivo es ubicar al lector/a dentro del mega contexto de dicho desarrollo; y luego, para hacer
comprensible mayormente la presente investigacién. Por lo tanto los autores y algunos de sus trabajos, sin
profundizar en ellos, aparecerdn mencionados a propdsito del devenir de la disciplina de la antropologia de la
educacion y sus diversas problematicas.
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solo ambito de la escuela, pero al mismo tiempo, el sentido de tal ironia reconoce la

recurrente oposicién de tales términos.

La perspectiva antropolégica en términos generales respecto de la educacion, y en
particular respecto de la escuela, fue impulsada fuertemente por Margaret Mead con su
publicacion en 1928 de Coming of age in Samoa: a psichological study of primitive youth
for western civilization, y también por la de 1931 titulada Growing up in New Guinea: a
comparative study of primitive education.

Mas alla de las criticas de Freeman respecto de los informantes de Mead en Samoa
y el contenido de la informacién proporcionado por los mismos, la problematica original
que ella plante6 — los determinantes culturales en la adolescencia de pueblos ‘primitivos’ —
y la aplicacion de sus conclusiones a los problemas educativos de los Estados Unidos, estos
textos fueron de gran repercusion para la antropologia.

Las respuestas de Mead a sus fundamentales preguntas como, ¢del comportamiento
humano, de la personalidad y de los valores asumidos por una persona, qué es innato y qué
es aprendido?, y ¢qué es lo que se aprende, cuando y dénde?, indicaron que el ser humano y
la sociedad son mucho mas el producto de lo que se aprende, que de lo que se tiene de
innato. De este modo, el factor principal para definir al ser humano es su cultura y los
contenidos culturales asimilados en el proceso de endoculturacion.

Mead, sus lectores y la mayoria de los antrop6logos consideraron que los pueblos
estudiados no habian sido contaminados por el mundo occidental, por lo que eran pueblos
en un estado primigenio de ‘pureza’. Respecto de esto, en su informe escrito después de
cinco semanas de trabajo de campo, Mead sefiala la presencia del gobierno de Estados

Unidos en la isla de Samoa y de la ubicuidad de la London Missionary Society pero,
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escribe, del pueblo de Ta’u donde realizaria su trabajo de campo, “las influencias
extranjeras que distorsionarian la cultura nativa son minimas” (En Robins, 2003: 14).

En 1934 el problema de la aculturacion ya estaba planteado a través de la
realizacion de una jornada sobre educacion — escolarizacion — y contactos culturales en la
Universidad de Yale con la participacion de Radcliffe-Brown, que abordaba la

problemaética de la educacion en el mundo colonial.

En 1936 se organizo en la Universidad de Hawai una jornada de cinco semanas para
examinar algunos problemas educativos y de aculturacion de los pueblos del Pacifico, cuya
importancia radicé en haber congregado a sesenta y seis educadores y cientificos de
veintisiete paises. En el mismo afio, el Consejo de Investigaciones en Ciencias Sociales de
los Estados Unidos logré definir el concepto de aculturacion desarrollada por Redfield,
Linton y Herskovits en 1935 para el subcomité de este Consejo: “Aculturacion comprende
aquellos fendmenos que resultan cuando grupos de individuos de culturas diferentes entran
en un contacto continuo y directo, con cambios subsecuentes en los patrones culturales
originales de cualquiera de ambos grupos” (En Robins, 2003: 14).

Al explicar el alcance de esta definicion, Herskovits transcribe una nota explicativa
del documento original:

“Bajo esta definicion, la aculturacion se distingue del cambio cultural, del cual es tal

s6lo una aspecto, y de la asimilacion, que es, a veces, una fase de la aculturacion.

También se debe diferenciar de la difusion que, aunque es inseparable de la

aculturacion, es no solamente un fenémeno que tiene lugar sin el tipo de contacto

entre pueblos especificados en la definicion arriba mencionada, sino que constituye

tan sélo un aspecto del proceso de la aculturacion” (En Robins, 2003: 15).

Y continua:

“Como se ve, esta definicion excluye varias interpretaciones de la palabra que
ocasionalmente se han planteado. Excluye la aplicacion del término a la manera en
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que un individuo adquiere un conocimiento practico de las habilidades y de las

formas tradicionales de pensamiento de su propia cultura que, como se ha dicho,

equipararia la ‘aculturacién’ con la ‘educacion’ en su sentido mas amplio” (En

Robins, 2003: 15).

En 1942, Mead sin aportar précticas novedosas, publico un articulo sobre el papel
de los maestros en las escuelas norteamericanas y también su conocido titulo And keep your
powder dry: an anthroplogist looks at América. En esa época Redfield dedico su atencion a
la situacién de los maestros. Mas tarde, Mead organizd una conferencia en 1949 sobre los

problemas educativos de grupos culturales especiales y en 1951 publicé su libro The school

in american culture.

Como érea especifica de estudio, la antropologia de la educacion tuvo sus inicios al
revelar la importancia de la endoculturacion/aculturacion y al distinguir la educacion no-
formal y formal. No obstante, por lo menos en la antropologia, en los Estados Unidos, se
adopté una actitud acritica de la escuela como institucion. Esto porque la escuela se
consideraba sobre todo como un lugar donde el nifio/a y el/la joven adquirian
conocimientos, habilidades y destrezas para vivir en sociedad, y que sin contener ninguna

carga cultural, se volvia como un lugar neutral.

En la antropologia, la endoculturacién nunca fue un concepto demasiado
problematico, puesto que se consideré normal que los nifios/as asimilaran los valores,
actitudes, comportamientos, modos de pensar, habilidades y destrezas de las culturas en que
nacieron. Tal asimilacién tenia lugar en el seno familiar antes de que un nifio/a llegara a la
escuela, mediante la educacion no-formal. Sin embargo, el problema de la aculturaciéon no

se entendia en relacion con la escuela.
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Desde el inicio de la discusion hasta entrada la década de los cincuenta, la
institucion escolar no fue considerada como un objeto de estudio de la antropologia ni
tampoco como un instrumento al servicio de la aculturacion. Paraddjicamente, a pesar de
que en esa misma época las administraciones coloniales tuvieron muy en cuenta a la
institucion escolar como una herramienta indispensable para “civilizar” a los “nativos”, la
antropologia consideraba la escolarizacion como un espacio culturalmente desprovisto de
importancia.

Distinguir entre educacion no-formal y formal se hace atil para indicar la
especificidad de la institucion escolar como uno de los espacios educativos principales. Y a
pesar de que no se ha avanzado demasiado en los Ultimos cien afios, en la antropologia el
concepto de “educacion” se refiere a todo proceso de aprendizaje, consciente 0 no, sin
importar el lugar especifico en que se dé o lo que se aprende. La educacion no-formal es la
que se aprende principalmente en el seno familiar, grupo social o ambiente de trabajo,
mientras que la educacion formal incluye los conocimientos, destrezas y habilidades
aprendidas conscientemente en una escuela, un colegio, un instituto o una universidad, o
sea, en un espacio institucional dedicado a un tipo de aprendizaje concreto.

Esta diferenciacion ayuda a comprender lo caracteristico de la escuela. La
importancia para mantener esta distincion se debe a que frecuentemente se tiende a limitar
todo proceso educativo al espacio fisico de la institucion educativa, y en consecuencia, a
equiparar a la antropologia de la educacién con el estudio de lo que pasa en la institucion

escolar.

Considerado como el fundador de la antropologia educativa, George Spindler

trabajo con su esposa Louise la cuestion de la formacion de la identidad cultural y el papel
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que juega la institucion escolar en dicha formacion, tomando como base las teorias sobre la

aculturacion.

No obstante, el momento de arranque de la antropologia de la educacion se puede
situar a partir de 1954, con la reunién de veintidos antropdlogos convocados por la
Corporacién Carnegie realizada en Carmel Valley Ranch, California, y con la posterior
publicacion de sus trabajos en 1955 por Spindler. Alli se realizaron sesiones sobre modelos
de analisis del proceso educativo en comunidades americanas; la escuela en el contexto de
la comunidad; cultura, educacion y teoria de las comunicaciones; la confluencia entre la
teoria antropoldgica y la teoria educativa, y una discusion sobre las consecuencias
educativas de una decision de la Suprema Corte de los Estados Unidos en torno a la
segregacion racial en la cual participaron conocidos antropdlogos como Margaret Mead,
Alfred Kroeber, Cora DuBois, Julies Henry, Bernard J. Siegel, George Spindler y Solon T.

Kimball, entre otros.

Los Spindler insistiendo en lo primordial del método etnogréfico, basado en la
observacion detenida y en la descripcién desarrollada, se consideraron los precursores de la
antropologia critica al sefialar que toda observacion debia ser contextualizada no tan sélo en
el ambiente en que ocurria, sino también en los meta-contextos que sobrepasan la
observacion in situ. Ahora bien, dentro de estos meta-contextos figura el propio contexto
del observador, y es que ninguna observacion es “inocente” o esta desprovista de elementos
que puedan separarse por completo de las conclusiones derivadas de la observacién, los
intereses o prejuicios del observador, pues éstos siempre influyen en el conocimiento y la

comprension de la accion observada.
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Confirmando la importancia de la etnografia sin participar directamente de las
polémicas suscitadas alrededor de la critica a esta técnica, los Spindler insistieron en que,
para saber en definitiva qué es lo que pasa en las aulas y en las escuelas, es necesario
observar el hecho.

La institucion escolar entendida como medio privilegiado para promover la
transmision de la cultura americana, constituy6 el primordial interés de los Spindler, pero
posteriormente, con la complejidad creciente de la realidad escolar de los Estados Unidos,
ampliaron su perspectiva para ver que, en la cultura que sea, la escuela juega el mismo

papel, abordando ademas el problema de la multiculturalidad.

Asi como para Mead, también para los Spindler, la corriente de la antropologia
psicoldgica fue su punto de partida la que méas adelante se definiria como la corriente de
“cultura y personalidad” impulsada por Linton en 1945. De alli surgi6 su interés por los
aspectos mentales del proceso de aculturacion y, por extension, de la educacion y la

escolarizacion.

En resumen, se puede afirmar que los Spindler ademas de fundar la antropologia de
la educacidn, fijaron la agenda de investigaciones en este campo habiendo reivindicado el
método etnogréfico, enfocando la problematica de la aculturacion, introduciendo una
reflexion sobre la cultura en el ambiente escolar y llamando la atencién sobre los aspectos
mentales de estos procesos. Aunque ellos no fueron los Unicos en impulsar la institucion
escolar al modo de un legitimo objeto de estudio de la antropologia, lo que les vali6 para
sus fines, fue encontrar en la antropologia como en las ciencias de la educacion, un

ambiente abierto para escuchar sus ideas y canales de difusion eficaces por los cuales tales
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ideas tuvieron efecto. Asi, los Spindler se enfocaron a la institucion escolar — de por si

problematica — e intentaron iluminarla desde la antropologia.

Después del impulso de los Spindler como fundadores de la antropologia de la
educacion, la tendencia en esta disciplina ha sido méas bien la de ampliar y profundizar
algunas de sus preocupaciones originales.

1968 es un afio que se marca como momento importante por la confluencia en la
antropologia norteamericana, de los interesados en la antropologia de la educacion. La
reunion anual de la American Anthropological Association (AAA) por primera vez incluyo
un simposio sobre educacion, titulado Etnografia de Escuelas. En la misma reunion se
establecieron las bases para la posterior fundacion del Council on Anthropology and

Education, que en 1984 fue incorporado a la AAA.

En 1976 se publicd en portugués el estudio de Paulo Freire, Pedagogia del
oprimido, que abri6 nuevas perspectivas para un uso revolucionario de la educacion escolar
sustentado en la creacion de una conciencia de la opresion. Freire presentd una experiencia
y una metodologia educativa basada en la alfabetizacion y la creacion de conciencia de los
alfabetizados de su situacién de opresion socioecondmica, particularmente en paises recién
descolonizados o en paises bajo un régimen de neocolonialismo. En la misma linea, en
1971 Ivan lllich publicé su libro Deschooling society, que desestabilizé los circulos
educativos, generando una amplia discusién internacional sobre las estructuras escolares
opresivas que obstaculizan el aprendizaje de los alumnos/as, en vez de facilitarlo. Illich
sostuvo que la institucionalizacion de valores lleva de manera inevitable a la contaminacion

fisica, la polarizacion social y la impotencia psicoldgica: tres dimensiones en un proceso de
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degradacion global y de miseria. Del modo en que el anélisis de Illich va mas alla de la
escuela o del sistema educativo, llega a plantear que la escuela es un paradigma de la

sociedad.

Carnoy, en el ambiente norteamericano, publica en 1974 Education as cultural
imperialism, en donde analiza el papel de la educacion en contextos del colonialismo
tradicional — India y Africa occidental -, del colonialismo del libre comercio — América
Latina en el periodo republicano -, y del neocolonialismo interno de los Estados Unidos.
Seriamente cuestiona la creencia de que la escuela sea una institucion que promueva la
igualdad social y como un mecanismo eficaz de movilidad social: “aun cuando la escuela
europea 0 norteamericana saca a la gente de la jerarquia tradicional, también la mete en la

jerarquia capitalista” (En Robins, 2003:19).

Con el trabajo seminal de Paulo Freire, Ivan lllich y Martin Carnoy, a partir de la
década de los setenta, la antropologia ya no podia seguir considerando a la escuela como
una institucion “neutral” o “inocente” respecto de la transmisién de valores culturales. Sin
embargo, habida cuenta de la radicalidad en los planteamientos de estos autores (que
cuestionaban los fundamentos mismos de los sistemas educativos), se fueron matizando en
la antropologia de la educacion de los Estados Unidos enfocado tan solo en ciertos aspectos

de su funcionamiento.

Pronto, dentro de lo especificamente antropoldgico, se vio la necesidad de sefialar el
uso inadecuado del método etnografico. Se demand6 que la realizacion de estudios fuera

verdaderamente etnografica en vez de que éstos solamente incorporaran datos o utilizaran
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algunas tecnicas de la etnografia en otros tipos de trabajos. Al respecto, tanto para Wolcott
como para Fetterman y Agar (1986 y 1996) la investigacion etnografica es un proceso
abierto al encuentro con un contexto especifico; no se dedica a probar hipdtesis inequivocas

o realizar experimentos con los controles cientificos de rigor.

Desde esta perspectiva comenzaron a diversificarse los temas de la antropologia de
la educacién que habian estado basados principalmente en el andlisis del contexto y proceso
escolar: se comenzd a prestar atencion a la organizacion escolar, a los procesos de
ensefianza en el aula, a los procesos de aprendizaje de los alumnos/as, a las politicas
educativas y a la insercion de la institucion escolar en un contexto social especifico, entre
otros. Por su parte, estos temas se fueron subdividiendo de manera que la organizacion
escolar centraba su atencion en el papel de los directores/as; en los maestros/as; en la
organizacion del aula; en los problemas de aprendizaje, especialmente del idioma y de
matematicas; en los problemas de género en la escuela y en los problemas de relaciones

interétnicas en el contexto escolar (educacién bilingle).

*kk

En las Gltimas décadas, el afianzamiento de la antropologia de la educacion como
campo de estudios y especialidad significativa dentro de las ciencias sociales, puede ser
interpretado como la respuesta académica a una serie de demandas que han confluido desde
ambitos tan diversos como la sociologia de la educacion, la antropologia general y el propio
sistema educativo. Aunque cada una de estas demandas responde a logicas diversas y tiende

a solucionar problemas tedrico-practicos diferentes, su coincidencia en el tiempo ha llegado
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a significar un fuerte estimulo para la profesionalizacion de un ambito de trabajos
antropologicos poco tratados con anterioridad, pero que habia ido acumulando bases
tedricas suficientes y un arsenal metodolégico pertinente para encauzar y mediatizar los

nuevos requerimientos.

Uno de esos nuevos requerimientos, tema con el que se involucra el presente
estudio, se ha referido al trabajo de orientar los conocimientos obtenidos desde la
antropologia general y particularmente desde la antropologia de la educacién para dar
solucién adecuada a los problemas que la diversidad cultural, en el contexto mas amplio de
los Estados Nacionales, se ha expresado fuertemente de manera especifica en el sitio social
escolar. Para esta Gltima las consecuencias han resultado sustantivas en el sentido que su
estructura, funcionamiento y objetivos, al servicio de la sociedad mayoritaria, comenzaron
a ser desafiadas por los grupos y comunidades minoritarias subordinadas a ella, reclamando
su deslegitimacion en este proceso que los ha conducido a la deprivacion cultural. Las
respuestas y quehaceres en torno a estos conflictos han dado como resultado la
resignificacion de la escuela y de la educacién formal. Asi, se fue instaurando poco a poco
la concepcién de la Educacion Intercultural Bilinglile o Educacién Multicultural, tan
requerida cuando los derechos humanos alcanzaron un lugar importante en la configuracion
real de cada uno de los Estados Nacionales que ‘orgullosamente’ se declaran como

pluriculturales.

En América Latina, dicha respuesta, conocida como Educacion Intercultural
Bilingle (EIB o EBI) surge como tal recién a fines de 1970 y comienzos de 1980, despues

de una larga trayectoria de intentos y transformaciones que han marcado a la educacion
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formal referente a las minorias principalmente aborigenes'’. A continuacion se hara una
breve revision de esta trayectoria para comprender la modalidad educativa de la Educacion

Intercultural Bilingue.

Las lenguas indigenas comenzaron a ser utilizadas como idiomas de educacion casi
desde los inicios de la invasion europea con la finalidad de ensefiarles a los aborigenes la
doctrina cristiana. Esta préactica, sin embargo, fue abandonada durante el siglo XVIII
optando por una educacion exclusivamente castellana la que, para la época republicana,
correspondid a una castellanizacion que de paso olvidaba la diferencia. S6lo desde 1930 se
crearon metodologias bilinglies para la educacion las que tenian por objetivo que los
indigenas — nifios/as y adultos/as — aprendieran a leer y escribir, primero en la lengua

indigena para enseguida pasar al castellano.

A principios de 1940 el Instituto Indigenista Interamericano (México) reconocié en
el dmbito continental la necesidad de utilizar los idiomas indigenas para los procesos
preliminares de alfabetizacion'®, pero siempre con el urgente requerimiento de asimilar a
los aborigenes al cauce de la cultura y lengua hegemonicas. Con esto, la opcion por una
educacién bilinglie surgi6 como modalidad compensatoria capaz de nivelar
educativamente, en un plazo determinado, a la poblacion indigena con la no indigena de
manera que la educacion pudiera transmitirse exclusivamente en el idioma hegemonico
desde un tercer y cuarto grado. Asi fue como surgieron disposiciones legales especificas y

se dio inicio a la educacion bilingue estatal principalmente en México y Perd.

17 por el contrario a las realidades encontradas en continentes como Europa Occidental y América del Norte
en donde sus poblaciones minoritarias, tras el exterminio casi completo de los pueblos originarios, estan
constituidos principalmente por inmigrantes.

'8 Proceso conocido como ‘submersién’ que es el aprendizaje directo de la lengua vernacula para luego
aprender la segunda lengua, la hegeménica.
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Entre 1960 y 1970 se dieron nuevas vias de bilinglizacion escolar sin
evangelizacidn ni castellanizacion forzada, apelando a que dicha educacion debia contribuir
a la instauracion del castellano como lengua comun en todo el territorio de esos paises, sin

detrimento de las identidades lingtiisticas y culturales de los indigenas'®.

Después de 1970 surge un nuevo modelo de educacién bilingie: ‘Educacion
Bilinglie de Mantenimiento y Desarrollo’. Este enfoque estaba dirigido a consolidar la
lengua materna de los/las educandos para propiciar su aprendizaje en la segunda lengua,
bajo el supuesto de que al aprender bien el idioma materno tendrian mayor facilidad para
aprender el segundo idioma en forma simultanea. Sin embargo, ello condujo a una nueva
reflexion respecto a la necesidad de trascender el plano meramente linglistico, y de
modificar los planes y programas de estudio (modificacion substancial del curriculum
escolar) para que dieran cuenta de los saberes, conocimientos y valores tradicionales de los
indigenas. La inclusiéon de éstos, entendidos como necesidades basicas de aprendizaje,
permitiria acercar la escuela a la comunidad. Asi la educacion en &reas indigenas fue
adquiriendo mayor calidad producto de la reflexion curricular y metodoldgica, como de la
participacion de los padres y madres de familia y de las comunidades en su conjunto para la

gestion y quehacer educativos.

En esta direccion, el plus de interculturalidad (1) que adquiere la educacién bilingue
(EB) para transformarse en Educacion Intercultural Bilinglie (EIB), se refiere

explicitamente a la dimensién cultural del proceso educativo y a un aprendizaje social y

1% Conocido también como ‘bilingliismo substractivo’ que prioriza el castellano en desmedro de los idiomas
indigenas, los que se ensefiaban por dos a tres afios. Vale sefialar que con excepcién de México, en el resto de
los paises la educacion bicultural surge en el marco de proyectos y programas experimentales, de cobertura y
duracién limitada y a menudo de caracter compensatorio y gracias al soporte internacional, recibiendo apoyo
de diferentes agencias.
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culturalmente situado® que, complementando saberes, posibilite mejores condiciones de
vida. Es preciso sefialar que el surgimiento de la EIB coincide con la reinsercion de los
paises al proceso democratico, momento en que se han levantado con mayor insistencia las
demandas que los indigenas - o al fin minorias étnicas incluyendo a los inmigrantes - han
hecho respecto del reconocimiento y respeto hacia su cultura, idioma y tradiciones junto a
los demas derechos civiles, para dejar su condicion de marginados. Frente a esto, en
muchos paises comenzaron a promulgarse disposiciones legales que les han reconocido sus
derechos linglisticos y culturales erigiéndose en reformas constitucionales y que, en torno
de la EIB, sitda en un contexto politico mas amplio el problema linguopedagdgico que deja
atras la integracion por medio de la asimilacién, para ocuparse de la articulacion entre

sociedades y pueblos distintos.

20 5egiin la OEI la EIB es una educacion enraizada en la cultura de referencia de los educandos, pero abierta a
la incorporacién de elementos y contenidos provenientes de otros horizontes culturales, incluida la cultura
universal. Es también una educacion impartida en un idioma amerindio y en otro de origen europeo que
propicia el desarrollo de la competencia comunicativa de los educandos en dos idiomas a la vez: el materno y
uno segundo, tanto en el plano oral como escrito.
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2. Reproduccion social, sociologia y antropologia

“Cada grupo humano desarrolla un conjunto de cddigos de comunicacién
especificos, construidos a partir de experiencias histéricas concretas. En la medida
que estos esquemas culturales basicos no se perpetdan por si mismos, la continuidad
de un sistema social depende de su capacidad de transmitir sus valores y normas,
pero también sus habilidades y habitos de conducta, de cada generacion a la
siguiente. Tradicionalmente esta tarea se encomendaba a las mismas instituciones de
las que dependia la perpetuacion bioldgica de la comunidad: familia o grupo de
parentesco; pero en las sociedades complejas modernas, articuladas en torno a
estados-naciones, esta funcion basica se deriva a instituciones especializadas
articuladas en complejos sistemas educativos, de acuerdo a criterios mas o menos
estandarizados de equidad y eficacia. El sistema educativo se transforma entonces
en la mediacion necesaria (aunque no suficiente) entre la forma de vida de una
generacion y la de la siguiente, y su analisis en la herramienta clave para la
comprension de los problemas de continuidad y cambio social” (Juliano, 1996).

Este interés estaba implicito en la vision holistica de la antropologia tradicional, y
como ya se habia sefialado mas arriba, en Estados Unidos tuvo una institucionalizacion
temprana desde el congreso de Antropologia y Educacidn coordinado por Spindler en 1954,
En Europa, en cambio, el tema fue asumido principalmente por los sociélogos. Durkheim
comenzd las investigaciones sistematicas de las relaciones entre escuela y sociedad,
destacando como positiva la coincidencia de metas entre ambas. Esta misma linea de
pensamiento fue la seguida por los socidlogos funcionalistas norteamericanos, con trabajos

como los de Parsons (1959) y Dreeben (1968).

Los aportes realizados antes de la década de los setenta, tanto desde el campo de la
antropologia como desde la sociologia, centran mas el interés en los resultados de los
procesos de la reproduccion social (tipos de personalidad que se desarrollan, o bien,
configuraciones de identidad que se adoptan) que en los procesos mismos a partir de los

cuales se realizan las transacciones y negociaciones entre la generacion que maneja el
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sistema educativo y la que recibe-transforma sus mensajes. Estos pueden considerarse

antecesores del debate actual en antropologia de la educacion.

Al haber abandonado las ciencias sociales la perspectiva atemporal del
funcionalismo, fue cuando tuvieron que incorporar mas sistematicamente a sus
preocupaciones el analisis de las instituciones que dan continuidad en el tiempo a las
estructuras, o que canalizan sus transformaciones. Asi, desde mediados de la década de los
setenta comenzaron a desarrollarse estudios sobre los sistemas educativos que incluian una
perspectiva critica de la estructura social. La revision de los modelos de Durkheim la
realizan en Francia Althusser, con su analisis de los aparatos ideolégicos del Estado y del
papel que juega la ideologia — encarnado en mensajes y practicas — en la reproduccion de
sistemas sociales desigualitarios; y Bourdieu y Passeron quienes muestran la importancia
que tienen en los mecanismos de promocion escolar —y de inclusion y exclusion social — el
manejo de codigos culturales adquiridos familiarmente. En Estados Unidos, por su parte,
Bowles y Ginits sefialaron la importancia de los habitos de relaciones jerarquicas
desarrolladas en la escuela para la aceptacion del orden social. De base marxista y
especialmente preocupados por los aspectos culturales de discriminacién, todos ellos
configuraron una corriente de pensamiento original. Sus estudios confluyeron por la misma
época con aproximaciones criticas de los pedagogos como Paulo Freire y el italiano
Lorenzo Milani. El trabajo pionero y més significativo en esta linea fue el de Lerena en
Espafia que, como los otros investigadores mencionados, abordd desde una perspectiva

clasista, el problema de la transmision institucional de valores.

Esta escuela sociopedagdgica, por centrar la critica en la distancia existente entre los

logros reales de la escuela y el discurso teorico institucional, y al mismo tiempo, al sefialar
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la coherencia profunda entre estos logros y las necesidades de autorreproducion del sistema
social del que la institucién escolar forma parte, es por la que se ha denominado

reproductivista.

Sin embargo, a pesar de los aportes de dicha escuela, en la década siguiente algunos
investigadores como Apple y Connell comenzaron a sefialar que el reproductivismo
implicaba un desborde estructural debido a que el analisis de las relaciones l6gicas que dan
coherencia al sistema, estaba oscureciendo la comprensién de las practicas reales que en la
escuela se desarrollan. Y es que las préacticas escolares implican interacciones mas 0 menos
conflictivas entre distintos actores sociales, con causalidades complejas y con resultados
variables. Puso de manifiesto esta impredictibilidad — o predictibilidad acotada — de los
resultados escolares la critica de Cherkaqui en 1979, obligando a matizar los discursos

deterministas de la década anterior.

El cambio de orientacién teorica contiene implicaciones académicas, produciendo
un desplazamiento de las técnicas de investigacion de las sociolégicas a las antropoldgicas.
A partir de Young dentro de la sociologia de la educacion, se desarrollaron modelos de
investigacion que pasaron de los modelos macro a los microsocioldgicos, al tiempo que se
subrayaban interacciones, condicionamientos culturales y dindmicas institucionales a las
que previamente se habia dado una importancia menor. Esto implica lo que Feijoo

caracteriza como:

“un viraje en los intereses de la sociologia hacia cuestiones que se refieren a
aspectos relacionados con interacciones microsociales entre las personas, la
valorizacion de los escenarios cotidianos y la irrupcion de los sujetos, animando con
sus preferencias y arbitrariedades los viejos escenarios en los que el andlisis estaba
dominado por la lectura de las estructuras” (En Juliano, 1996: 280).
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AUn reconociendo que desde los trabajos de Lourau, las estructuras se interpretan de
manera mas dinamica que lo que lo hacia el estructuralismo levi-estraussiano, la superacion
del analisis de las estructuras permite interpretar de modo diferente el peso relativo de los
distintos actores sociales. De tal manera se evita el unidireccional analisis propio del
reproductivismo en el que el Gnico agente visto como activo, es el institucional, y se abren
las posibilidades de incorporar la contestacion y la diversidad de objetivos confrontados,

como ambitos normales de investigacion. Esta es la perspectiva aportada por Giroux.

3. Problematizaciones: Teoria de la Reproduccion Cultural v Social

Pierre Bourdieu y Jean-Claude Passeron inician el cierre del periodo de la escuela
sociopedagdgica reproductivista con su trabajo La Reproduccién, concluyendo que sélo a
través de la reproduccion cultural de cada grupo o clase de una formacién social
determinada, mientras ocupan un lugar en ella — dominado y/o dominante -, es concebible y

posible la reproduccidn de la estructura social.

La Reproduccién esta basada en la realidad escolar francesa de la época de los
autores, por lo cual, se deben tener ciertos cuidados. Aunque este texto ofrece atisbos de
realidades ‘compartidas’ acerca del sistema educativo formal, aplicarlos para dar cuenta de
otros fendmenos de escolarizacion tal y cual a como sus autores lo han presentado, se
correria el riesgo de olvidar o vendarse los o0jos confiadamente a manifestaciones
particulares que, atravesadas de desarrollos historicos propios, pueden dar luces para

nuevos cuestionamientos acerca de la reproduccion de la estructura social por la



78

reproduccion cultural. De este modo en la presente, dicho trabajo se ha tomado en sus
aspectos ‘universalmente reconocidos’, es decir, en aquellas consideraciones que son parte
de todo sistema educativo formal y cuya funcién en cualquier sociedad moderna capitalista,
es justamente lo que plantea: la reproduccion de la formacién social en la que esté inserta y
a la que es funcional, a la vez que, cada uno de sus grupos culturales o clases se reproducen

en las relaciones de fuerza de manera asimétrica.

Sobre la base de esta ultima premisa se trabaja la descripcién y analisis del proceso
de escolarizacién de la minoria étnica gitana en Chile que, como dominados y excluidos, la
confirmaran en su propia manera. Sin embargo, como esta en cuestion la comprension del
fendmeno de escolarizacion de tales sujetos entendidos particularmente desde su condicion
de grupo étnico (identidad étnica), se ha tornado necesario complementarlo desde el
concepto — teoria - de la resistencia trabajado por Henry Giroux, con el objeto de aclarar las
condiciones especificas que involucra la estructura y funcionamiento del sistema escolar en

Chile desde su condicion de subordinados.

En la pertinencia del orden fraguado y de acuerdo a las precauciones ya sefialadas, a
continuaciéon se desglosaran algunas de las principales ideas tomadas de Bourdieu y
Passeron, para retratar la realidad escolar chilena en consideracion a la problemética de los

gitanos y la que enseguida sera abordada con la Teoria de la Resistencia de Giroux.

Una de las funciones méas importantes que caracteriza a la institucion escolar en las
sociedades modernas, es por la de imponer a todos los miembros de la sociedad el capital

cultural dominante con el propdsito de que al final del proceso de escolarizacion, sean
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sujetos aptos — ‘sujetos educados’ — para ocupar roles determinados dentro de la estructura

social.

En el contexto de la educacién en Chile, desde que la escuela se formé como tal y
como 6rgano imprescindible del Estado Nacional, se aprecia claramente lo que Bourdieu y
Passeron han planteado. Al haber un capital cultural en posicion dominante que
corresponde a la de los grupos o clases dominantes, al mismo tiempo de la existencia de
otros grupos culturales o clases que con sus propios capitales culturales ocupan posiciones
diversas de dominados segun el grado de subordinacién; la escuela, dentro de la misma
funcion de reproducir el capital cultural dominante, reproduce la estructura social que la
detenta para su mantencion y perpetuacion. De acuerdo con nuestra realidad, esto se traduce
a que es la “cultura nacional chilena” que como capital cultural dominante se impone en las
escuelas. En su inculcacion se asegura su reproduccion y también, pretende y logra la
homogeneizacion de los individuos — aculturacion — pertenecientes a grupos culturales o
clases muy distintos a quienes es preciso integrar a la sociedad. Este también ha sido y es el

caso de los grupos con identidad cultural étnica.

Desde el inicio de la formacion de la sociedad chilena como Estado Nacional, la
educacién formal le ha servido para sus intereses en diferentes medidas y formas: pasando
por mecanismos de imposicion del arbitrario cultural dominante en ejercicio del poder de
violencia simbolica, hasta en casos extremos, sobrepasando tal poder apoyado de otras
instituciones como la militar, en el ejemplo de la expropiacion de tierras de los pueblos
aborigenes — como los mapuche huilliche - para ser reubicados en reducciones. Es decir, la
integracion de estos individuos - entendidos mejor en su complejidad de pueblos - a la
sociedad chilena de la que forzosamente estaban formando parte sufriendo su devastacion y

empobrecimiento en todos los aspectos, tales acciones se justificaron — la expropiacion de
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tierras o bien, dicho de manera méas acabada, de territorialidad — también por el
requerimiento de menguar su fuerza social y politica como grupo cultural étnico, puesto
que de lo contrario, atentarian contra el orden social de una nacion que se instauraba en su
eje dominante y Unico. En esta condicion, los grupos reducidos pasarian por una educacion
escolar en la cual se evidenciaba una imposicién que sobrepasaba el s6lo uso del poder de
violencia simbdlico: prohibicion de hablar en la lengua materna considerada como
impropia, entenderse a si mismos como un sujetos inferiores por ser indigenas, y por tanto,
en el deber de civilizarse. Haciendo precision, estos hechos demuestran y cuestionan a
Bourdieu cuando sostiene que en la escuela nunca siquiera se va a dejar mostrar la verdad
de la legitimidad de la imposicién gracias al ocultamiento de que su ejercicio implica un
poder de violencia traducido a lo simbdlico, porque ha ocupado el poder de violencia
explicito: obligando a los hijos/as de los indigenas a asistir a la escuela en la situacion
sociocultural de desposeidos tras el desarraigamiento de la tierra — eje condicionador de su
identidad cultural, pero no exclusivamente determinante -, y en casos, acompafado por la
desvinculacion con la misma familia. Por esta razén, los sometidos evidenciaran que se
trata de una institucién que impone un arbitrario cultural ajeno que por la fuerza los aleja de

lo propio.

En la actualidad, aparentemente la forma de imposicion en la escuela se ha dotado
mas bien del uso del poder de la violencia simbdlico, lo que no obstante, no quita a los
grupos étnicos tener conciencia de que aquél sea un lugar de aculturacion. Asi lo han
demostrado algunos/as gitanos/as que, para obtener conocimientos basicos que les son de
utilidad en su economia a la vez que tampoco quieren correr el riesgo de la pérdida de
identidad cultural, se escolarizan por breves periodos. En el entendido de que los gitanos

padres y madres tengan efectivamente plena conciencia de este hecho, es decir, de oponerse
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a escolarizar a sus hijos/as por mas de los afios que crean pertinente en la premonicion
asegurada de su aculturacion puesto que por el contrario en el futuro deben perpetuar la
cultura originaria, se deduce que, aunque en la educacion formal actual ya no se practiquen
formas de forzosa imposicion del arbitrario cultural dominante, tan divergente e impropia a
grupos culturales étnicos en condicion de sometidos®; sin embargo, y contrariamente a lo
que se puede pensar, el poder de violencia simbdlico por el que se impone la cultura
nacional en las escuelas, no solamente es posible de ser detectado (y con ello pudiendo
quitarle gradualmente su caracter de legitimidad), sino también es posible resistirsele a

favor de la propia cultura. A fin de cuentas, decidir por no escolarizarse.

Dicho esto ultimo, permite cuestionar otro aspecto sefialado por Bourdieu quien
plantea que, en una formacién social determinada, cada grupo cultural o clase al reproducir
su propia arbitrariedad cultural en las nuevas generaciones a través de la educacién familiar
o primaria — endoculturacion —, simultaneamente, también en ella se inculcan algunos
cbdigos culturales pertenecientes a la arbitrariedad cultural dominante. Esto se debe a la
necesidad de que - en la medida en que la escolarizacion es una imposicion — mediante una
segunda educacidon, en la escuela, los sujetos en formacion se hagan poseedores y
conocedores de la arbitrariedad cultural dominante que casi exclusivamente les sera Gtil en
su vida de adultos para cumplir un rol y ocupar un lugar especifico en la formacion social

correspondiente.

21y es que la educacion hasta nuestros dias ha logrado otras cosas que sobrepasan el sélo objetivo de la
homogeneizacion de los sujetos. La institucion escolar en la configuracién completa del sistema social, junto
a otras instituciones de ‘sometimiento’ respecto de los grupos o clases subordinadas — en este caso las
minorias étnicas -, ha logrado traspasar su funcion natural de integracién asimilativa a los sujetos que estaban
quedando fuera de las normas sociales legitimas. De este modo, resulta importante observar que son
precisamente los grupos o clases subordinadas los que han ‘optado’ por integrarse a la sociedad mayoritaria a
través de la escolarizacién de sus hijos, con la finalidad de mejorar sus condiciones de vida, para dejar de ser
excluidos y en muchos casos a costa de la pérdida de su identidad cultural.
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Puede decirse que esto de alguna es cierto, pero ante los datos recogidos en el
trabajo de campo y su posterior analisis, han llevado hasta un terreno que pudiendo parecer
ser una obviedad, en contraste con lo leido sienta lo novedoso y relevante de la realidad.
Sin intentar de buenas a primeras dar un veredicto respecto de lo establecido por Bourdieu
(y porque tampoco es la intencién), mas bien se formula la pregunta de cdmo un grupo
étnico minoritario como el de los gitanos que vive en ‘la periferia de la periferia’, podria
siquiera minimamente sustentar en la reproduccion de su arbitrario cultural la idea de la
necesidad de una segunda educacién la que, por su parte, continuaria asegurando la
posicion dominante de la cultura nacional chilena desconsiderando la propia. ;No es mas
bien que los gitanos mediante la endoculturacion inculcan no precisamente la creacion de
una necesidad del mundo del payo, en este caso la escuela, sino contrariamente, el
reforzamiento de las fronteras étnicas con el dominante? En este sentido, y aunque se trate
de la realidad de la extrema exclusion de los gitanos — que no siempre tiene que ver con
pobreza -, donde sin embargo, existen un minimo de lazos con la cultura y sociedad
nacional (el vinculo econémico); desde aquella condicidn de ‘estar fuera’ es la Gnica desde
donde se puede sustentar el enunciado de Bourdieu: ser marginados de la sociedad nacional
dentro de la que viven, corresponde a un lugar extremo y mas alejado en la posicion social
de subordinacion - y hay que ver en qué medida dominados -; por lo tanto, aunque este
grupo étnico recele a la cultura nacional dominante y en la reproduccién de su capital
cultural inculque en las nuevas generaciones el reforzamiento de sus fronteras étnicas hacia
éste, su posicion de dominado favorece a los grupos o clases dominantes de cualquier
manera porque, quedandose los gitanos/as en el anonimato, no ponen en peligro la

continuacidn de la reproduccion de la arbitrariedad cultural dominante.
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Tras las investigaciones se ha podido llegar a la conclusion, aunque no
determinante, de que la razon principal por la que los gitanos en Chile se han mantenido
excluidos de la sociedad nacional, es tanto por la despreocupacion del Estado para
integrarlos en todas las esferas de la vida social, como también por su autoexclusion. Sin
profundizar acerca de cudl lleva a la otra, lo cierto es que la autoexclusién de los gitanos de
la vida nacional permite entender con mayor profundidad su situacién de desvinculados.
Primeramente se afirma que, el cuidar de las fronteras étnicas al modo en que lo han hecho
los gitanos — las que no son inquebrantables, ni inflexibles -, ha traido consigo que el lazo
maés fuerte mediante el cual mantienen relacion con los payos sea el econdmico, mientras
que solo en casos de extrema urgencia y en vista que dentro del grupo sean incapaces de dar
solucion a determinados problemas — requerir del servicio de salud, registro civil, policia,
entre otros -, acuden a las instancias correspondientes sin crear una dependencia con ellos.
Esto se ha debido en gran medida a que la forma de vida por ellos practicado a través de la
practica nébmada - la que requiere de una mentalidad particular y de pensamientos que la
fundamentan dando sentido a toda su existencia -, tal modo de vida, se constituye desde
impropia hasta indigna a los ojos de la sociedad dominante. En segundo lugar,
considerando las transformaciones que algunos gitanos han hecho de su nomadismo
pasando por diversos procesos de sedentarizacion — los semi-némades y los sedentarizados
—, a pesar de encontrarse inmersos en poblaciones de las grandes ciudades del pais - y claro
porque tal vez se debe precisamente a que estan en el inicio del proceso de transformacion
de su nomadismo -, mantienen caracteristicas similares al de sus pares gitanos
completamente némades: estan fuera del qué hacer, de derechos y deberes, de la vida en

sociedad. Dentro pero afuera.
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Siguiendo esta la linea de desarrollo, Bourdieu plantea que en los Estados
Modernos, la educacion se lleva a cabo en un proceso ascendiente que parte por la primera
educacién (no formal), remitida esencialmente a la familia: en él los nuevos sujetos
aprenden en ambiente de afecto y proteccion los cdédigos simbolicos, materiales,
conductuales y linglisticos — todas en y a través de pautas de crianza — para la formacion de
la personalidad y acomodacion sociocultural, con los que se concebiran como individuos
referidos a su grupo, y en relacién con otros, como sujetos sociales. Mas, teniendo presente
que la completacién de la educacién de los sujetos de cada grupo cultural o clase en la
formacion social, a medida que crecen, otro agente se encargard de esta tarea de manera
especializada, la institucion escolar; para ello, la familia debe entregar sistemas de
disposiciones pertinentes para apropiarse de la segunda educacién (educacion formal). La
ampliacién del nacleo familiar a la comunidad o grupo cultural o clase en el mapa de la
conformacién y distribuciéon social, temporo-espacial e histdrica, politica, econémica,
religiosa y cultural, configura el capital cultural arbitrario familiar que es interiorizado por
los nuevos sujetos en su primer aprendizaje — endoculturacion -, siendo éste el lugar de
referencia, disposicion e interpretacion de nuevos arbitrarios culturales, de nuevos habitus
en su formacion, particularmente el escolar. Asi, la custodia de los menores pasa
directamente de la familia a la escuela sin que implique necesariamente la desaparicion del

primero.

En este sentido, la accién pedagdgica escolar al lograr su efecto en tanto se dan las
condiciones sociales de la imposicion e inculcacion, la forma y efectividad del trabajo
pedagogico escolar va a depender de las predisposiciones que posean los grupos culturales
0 clases obtenidos a través del trabajo pedagdgico primario (o familiar) que ha creado

sistemas de disposiciones primarias, para la adquisicion del arbitrario cultural dominante.
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Al haber consenso social acerca de la posicién hegemonica del capital cultural dominante
respecto del resto de los capitales culturales dominados pertenecientes a los grupos
culturales o clases subordinadas, y siendo por tanto legitimo; en las predisposiciones de los
grupos culturales o clases se identifica fundamentalmente el grado en que sus receptores
reconocen la autoridad pedagdgica escolar — también de las sanciones, lo que significa que
mostraran grados de docilidad escolar - y el grado en que dominan el codigo cultural de la
comunicacion pedagdgica escolar. En esta direccion, el éxito que logren en la escuela los
grupos culturales o clases en la interiorizacion del arbitrario cultural dominante, va a estar
en funcion por el grado de reconocimiento que tengan de la autoridad pedagdgica escolar y

el grado en que dominen el cédigo cultural de la comunicacion pedagdgica escolar.

Interesante aseveracion, porque también corresponde a la descripcion del inicio del
proceso de escolarizacion en las sociedades modernas donde la familia se encarga de
administrar en los nuevos individuos cddigos culturales que han sido apropiados pero que
pueden ser adiestrados o formados plenamente, Gnicamente en las escuelas. Sin embargo, es
relevante contraponer a esta observacion el caso de los gitanos quienes, en la condicion de
excluidos, respecto de la escolarizacion presentan la siguiente caracteristica distintiva: han
omitido y siguen omitiendo la posibilidad de insertarse en el sistema educativo formal, y de
plano, a la vida en sociedad. De este modo se comprende que el alto porcentaje de ellos/as
sean analfabetos — tema que debe ser tratado con cuidado y urgencia —, y que, al entender la
escolarizacién como via segura para la aculturacion de sus miembros, radicalmente este
proceso y modo en que estd construido la escuela es un agente-agencia que se torna

innecesario para ellos/as.

Entre los gitanos, la endoculturacion cumple una importante funcién cuya

relevancia reside en no depender de otro externo que cumpla con la tarea de culminacion de
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la formacién de sus miembros — socializacion -, como lo ha sido la escuela para los payos.
Su educacion es determinada por el propio grupo. Tratdndose de un caso especial puesto
que se presenta como un claro ejemplo que contradice la supuesta ‘armoniosa’
funcionalidad de la estructura social en la que cada una de sus partes, grupos culturales o
clases, en relaciones de fuerza de diversa proporcion aparecen en un estado permanente - si
es que apenas modificandose - para ser-hacer siempre lo mismo en el movimiento circular
vicioso 0 virtuoso, en el logro de la repeticién y perpetuacion de la formacién social en
cuestion; la primera educacion de los gitanos, albergado en su nicho cultural y que por
sobretodo es la Unica en su independencia, solamente le es funcional a la institucion
educacional en tanto no pone en riesgo ni el contenido, ni la forma de imposicion, ni los
objetivos del capital cultural dominante. Punto de reflexion importante: mientras para los
gitanos no constituye una necesidad primordial escolarizarse, y en la verdad objetiva de no
hacerlo asegura la fidedignidad de su identidad cultural; hay que preguntarse cémo y en qué
medida esta conducta pudiera en efecto beneficiar la mantencion de su cultura en dignas
condiciones, o por lo contrario - la no-escolarizacion con el consecuente analfabetismo —,
deteriora a la cultura misma y a quienes la sustentan para recrearla y resignificarla,
reforzando la incapacidad de comunicacion para vincularse con el otro eficazmente, mas
alla de las exigencias de su economia. El analfabetismo por lo tanto, se torna una frontera y

una razén mas de la exclusion y autoexclusion.

Continuando, Bourdieu sefiala que a través de la escolarizacion de cada grupo
cultural o clase, se hacen manifiestos las relaciones de fuerza de los significados propios de
los capitales culturales familiares con relacion al capital cultural dominante. El capital
cultural escolar — equiparacion del capital cultural dominante de la formacién social

determinada — es inculcado mediante una accion comunicativa compleja (la comunicacion
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pedagdgica escolar), para imponer la condicion de legitimidad de su arbitrario cultural en
desmedro del resto de las arbitrariedades culturales subordinadas las que, de este modo,
quedan relegadas a un espacio de significacion que los transforma en ilegitimos. Asi, en la
escuela al tratarse de la imposicion de un segundo habitus “legitimado”, en aquellos casos
en que los grupos culturales o clases se encuentran mas alejados de los cddigos culturales
del capital cultural escolar, el modo de inculcacion va a ser mas agresivo desarrollado en un
trabajo pedagdgico escolar de conversion o sustitucion que en definitiva corresponde a una
técnica de desculturizacién y reclutacion, es decir, una reeducacion. Por el contrario, en
aquellos casos en que el capital cultural de la primera educacion le es pertinente al capital
cultural escolar, el modo de inculcacion sera menos agresivo desarrollado en un trabajo
pedagodgico escolar de mantenimiento o reforzamiento que corresponde a la confirmacion

del habitus primario.

Se ha podido verificar que en la escuela el trabajo pedagdgico practicado con los
nifios/as gitanos/as corresponde al de conversion o sustitucion. Dicho trabajo, dentro del
proceso completo de escolarizacién de los gitanos/as que culmina con la desercion - razon
por lo que mas bien queda en el intento -, sin considerar el capital cultural propio de este
grupo de educandos impone absolutamente el capital cultural escolar. Los nifios/as
gitanos/as mientras en la escuela irregularmente dominan el lenguaje de la comunicacion
pedagogica que por excelencia usa el idioma castellano y mediante el cual se inculcan los
codigos culturales escolares y el capital cultural dominante, para ellos/as, esto en su
conjunto, s un ajeno que se torna una razon mas para abandonar la escuela porque no

incluye su especificidad la cual constantemente es desplazada.

Mediante la autonomia relativa de la institucion escolar (posesion de ciertas

libertades de manejo del ejercicio educativo en su conjunto) opera el principio de limitacion
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de su autoridad pedagogica. Esto significa que el arbitrario cultural que inculca, el modo
de inculcacion de este arbitrario en tiempo establecido, el agente educador y la poblacion
receptora, dependen del mercado en donde se forma el valor de los productos de las
diferentes acciones pedagdgicas que demanda sujetos para ocupar y cumplir determinados
roles necesarios y pertinentes a la formacion social que involucra. Dicho esto, observar que
en las sociedades modernas capitalistas existen distintos tipos de escuelas segun el tipo de
poblacion que acoja, determinada especialmente por su condicion de clase; mientras que en
el discurso politico-educativo se pretenda la igualdad de condiciones para acceder a la
escuela y por medio de ésta, también en igualdad de derechos para acceder a las ofertas de
trabajo o roles laborales, lo que méas bien ocurre es que, dentro del curriculum educativo el
arbitrario cultural dominante impone y prepara a los grupos o clases de los que esté a cargo,
en concebirse como sujetos aptos para cumplir roles (pre)determinados en la sociedad, de
acuerdo a lo que el mercado requiere de éstos asociado directamente a su origen y lugar que
ocupan en la estructura social. En esto se devela la inconsecuencia de su discurso, porque si
bien todos los individuos independientemente de su origen social, politico, econémico,
religioso y cultural debieran tener en efecto el derecho y obligacion a escolarizarse; con
tales aspectos determinantes (determinados), no pueden acceder en iguales condiciones —
porque no lo estan tampoco - a las distintas ofertas educacionales. En este sentido, es mas
adecuado afirmar que la escuela en la reproduccion de la estructura social es un reproductor
de la desigualdad social: los grupos culturales o clases dominadas de una formacién social
determinada no se formaran en los mismos colegios, ni en la misma forma, ni con los
mismos educadores, ni con los mismos contenidos en que lo hacen grupos culturales o
clases dominantes. El resultado concreto de la (sub)especializacion de la educacion formal

para cada grupo cultural o clase, esta originado en que los intereses del mercado en manos
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de grupos culturales o clases dominantes priman por sobre los de los grupos culturales o
clases dominadas. Si en la escuela se impone un arbitrario cultural dominante legitimo — y
si el arbitrario cultural originario le es dispar, se vuelve ilegitimo —, su modo de inculcacion
se movera entre la sustitucion y reforzamiento modificando el habitus primario para su
adecuacion a las exigencias de los grupos o clases dominantes, al servicio del mercado
econdmico. Esta modificacion y adecuacion de habitus operard justamente para la
efectividad de la reproduccion de las partes de la estructura social, influida su presupuesto y
actuar por estigmatizaciones de los grupos y clases dominados con los que se trata,
delimitando y fijando a tales y cuales sujetos a ser y permanecer (reproducirse y producirse)
en la parte de la estructura social en el que les tocd estar (nacer), y consecuentemente,

impedir la transformacion de la estructura social misma.

La institucion escolar como poseedora de una parte del poder que se le delega para
reproducir la desigualdad social, beneficioso a los grupos culturales o clases dominantes, y
en la situacion en que funciona determinadamente dentro de complejas relaciones con el
mercado politico econémico donde son valorados distintamente los productos de las
diferentes acciones pedagdgicas correspondientes a los grupos culturales o clases que
forman parte de la estructura social; esta valoracion, aunque puede permanecer estatica
(porque dificilmente un capital cultural de un grupo o clase dominada pasa a ser dominante
y viceversa), no obstante, algunos productos de los capitales culturales dominados si
pueden adquirir grados de menor o mayor importancia, pero siempre a condicion de
favorecer la forma y funcionamiento del mismo orden social. Asi, en este nivel de andlisis,

se puede comprender mejor el fenémeno de escolarizacion de los gitanos/as.
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Considerando que entre los gitanos, sean estos completamente ndmades o en vias de
sedentarizacion, no estd instituido escolarizarse como necesidad primordial; para el caso de
aquellos/as que han entrado a la escuela identificandolo como lugar de aculturacién, toman
de ésta elementos exclusivos que les son de utilidad, para luego desertar. EI abandono
escolar porque, en la relacion en que los capitales culturales propios son y se manifiestan
dispares a los escolares (en aspectos de contenido, forma, funcion, significados y
objetivos), se tornan ilegitimos. En este escenario, cada vez en mayor medida los
desfavorece para sustentar y perpetuar, en Optimas condiciones, la cultura propia en la
escuela. De la misma manera en que sus productos culturales - si es que ocupan alguna
posicion funcional - en el conjunto de los productos culturales de la sociedad. Los gitanos,
desvalorizados completamente e inservibles, con mayor razén se mantendran al margen de
la posibilidad escolar que atenta, transforma, disgrega y disuelve la esencia del ser gitano/a

en un mundo mas grande que continda siéndoles hostil.

4. Problematizaciones: Teoria de La Resistencia

Habiendo dado cuenta en parte de las teorias de la reproduccion social y cultural a
partir del trabajo La Reproduccion de los sociologos Bourdieu y Passeron cuya importancia
radica por retratar el funcionamiento y estructura de la institucion escolar la cual reproduce
la estructura social mediante la reproduccion cultural en sociedades capitalistas; éste se ha
considerado pertinente para abordar el proceso de escolarizacion que viven los gitanos en la

sociedad actual chilena. Sin embargo, como la pretension de la presente tesis intenta



91

ademas, develar como es que el grupo étnico gitano vive su permanente condicion de
subordinacion en la escuela, para este andlisis, se ha considerado pertinente la inclusion de
la Teoria de la Resistencia trabajada por Henry Giroux, uno de los representantes mas

importantes de esta linea de pensamiento.

Después de las teorias de la reproduccion social y cultural, los conceptos de
conflicto y resistencia son los que redefinen la importancia del poder, la ideologia y cultura
para la comprension de la relacion entre escolarizacion y sociedad dominante capitalista en
las teorias de la resistencia.

Desde esta perspectiva, tedricos neomarxistas en educacion reelaboraron el
concepto de reproduccion en el que la dominacion, en vez de ser considerada como un
simple reflejo de las fuerzas externas - puesto que presentada de este modo es imposible
modificarla -, plantearon que la dominacion de la clase trabajadora es resultado tanto de las
restricciones estructurales e ideoldgicas implicitas en las relaciones sociales capitalistas,
como también resultado de su proceso de autoformacion. Dicho de manera mas precisa, las
teorias de la resistencia, sin perder de vista las estructuras en las que se desarrolla la
actividad humana y para la cual tratan de recuperar un espacio, centran su atencion en la
idea de que las escuelas son sedes de conflictos propios y conflictos sociales generales. Asi,
la cultura sin quedar reducida a un andlisis sobredeterminado y estatico de capital cultural
(lenguaje, gusto cultural y modales), adquiere un nivel de relevada importancia en la que se
le ve como un sistema de practicas, una forma de vida que constituye y es constituida por
una interaccion dialéctica entre la conducta especifica del grupo cultural y de clase y las
circunstancias de un grupo social particular, con los poderosos determinantes ideoldgicos y

estructurantes de la sociedad mas amplia. Esto significa que, los sujetos pertenecientes a
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grupos o clases dominadas dejando de ser tratados como meros portadores y transmisores
pasivos de la ideologia y estructura dominantes, se los considera como activos
apropiadores, es decir, como ‘productores culturales’ de una serie de discursos,
significados, materiales, practicas y procesos de grupo, con objetivo de explorar, entender y
ocupar creativamente determinadas posiciones, relaciones y diversidad de posibilidades
materiales.

Los estudios de las teorias de la resistencia describen en términos de politica
cultural - al combinar los conceptos de clase y cultura — centrandose en la lectura semiética
del estilo, rituales, lenguaje y sistemas de significado que constituyen el campo cultural del
oprimido. Mediante este proceso, es posible identificar los elementos contrahegemonicos
que tienen estos campos y la manera en que tienden a incorporarse dentro de la cultura
dominante para ser desmantelados de sus posibilidades politicas. Que a la intervencion
humana y a la experiencia se le haya asignado un papel activo, como elemento mediador
entre las determinantes estructurales y los efectos vividos, lo que finalmente se busca es
desarrollar estrategias dentro de las escuelas en las que las culturas de oposicion puedan
suministrar bases para una fuerza politica viable.

Lo descrito hasta ahora, ain cuando conforma avances importantes en las teorias de
la educacion en manos de neomarxistas que despegan de la critica a las teorias de la
reproduccion en las de la resistencia, a continuacion se revisaran algunas de sus debilidades
identificadas por Henry Giroux, quien las orienta hacia una nueva teoria de la resistencia en

propuesta de una pedagogia critica.

A pesar de que en los primeros estudios de la resistencia los sitios sociales (el

vecindario, la familia, el lugar de trabajo y la escuela) son entendidos como espacios en los
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que la cultura dominante es enfrentada y desafiada por grupos culturales subordinados, no
se llega a conceptualizar adecuadamente el origen de las condiciones o determinantes
historicas y culturales que promueven y refuerzan los modos contradictorios de resistencia
y lucha, o bien, un rango de conductas de oposicién ademas de las diversas formas en que
son experimentadas por los grupos subordinados. Ya que no todas las conductas de
oposicion tienen un significado radical ni toda conducta de oposicion esta enraizada en una
reaccion a la autoridad y la dominacion, se debe llegar a comprender cémo los grupos
subordinados incorporan y expresan una combinacion de ideologias reaccionarias y
progresistas que subyacen a la estructura de la dominacion social, al tiempo que contienen
la l6gica necesaria para superarla. En varias formas de resistencia se puede encontrar que
las conductas de oposicion pueden no ser sélo una reaccion a la impotencia, sino también,
una expresion de poder que es combustible para la reproducciéon de la mas poderosa
gramatica de dominacion; o bien, la resistencia puede ser la simple apropiacion y muestra
del poder, y como tal, puede manifestarse a si misma por medio de los intereses y el
discurso de los peores aspectos de la racionalidad capitalista. Producidas las conductas de
oposicion — asi como las subjetividades que la constituyen — en medios de discursos y
valores contradictorios, la légica que da forma a un acto de resistencia puede estar, por un
lado, vinculada con intereses especificos en cuanto a género, clase o raza, pero por otro, tal
resistencia puede representar y expresar elementos represivos inscritos por la cultura
dominante méas que ser un mensaje de protesta en contra de su existencia.

En efecto, de acuerdo a lo recién planteado, se cuestiona como los gitanos/as antes
que desafiar explicitamente la cultura dominante en la escuela, la han de enfrentar. En este
sentido, es preciso identificar como sus conductas de oposicion (en concreto, su

inadaptabilidad a los codigos culturales escolares de conducta y comunicacion), y
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finalmente, su indisponibilidad para apropiarse del capital cultural escolar con la

consecuente desercion, corresponden a actos de resistencia.

Desde el punto de vista de la tesista, se afirma que tales conductas de oposicion, en
primer lugar, fueron generadas por elementos represivos de la cultura dominante hacia la de
los gitanos, pero lo que le da sentido y movimiento es la vinculacion que tiene con los
intereses especificos del propio grupo étnico en cuestién. EI mismo hecho de la desercién
de los gitanos/as, tras un breve periodo de escolarizacion en el que irregularmente han
aprendido los conocimientos basicos debido a su ‘incapacidad’ para adaptarse a la vida
escolar — recuérdese cémo el habitus primario le es dispar al segundo habitus escolar — es
muy significativo porque no se trata de un fracaso escolar. Ain cuando el abandono escolar
no responda al final de un enfrentamiento directo con la escuela, en la que se haya podido
dejar claramente manifestado que lo que impone, cémo lo impone, para quienes y para qué
lo impone, es una arbitrariedad cultural dominante que los ilegitima, corresponde a un acto
de resistencia que en tanto no llega a adquirir la forma organizada de lucha, niega la
aculturacion pasiva a favor de la mantencion y perpetuacion de su propia cultura e
identidad. La respuesta a por qué no llega a ser desafiada la cultura dominante por los
gitanos/as antes de desertar, puede estar orientado por el presupuesto de que para ellos/as
no existe el interés interiorizado por escolarizarse, y luego, porque segun el modo de
entenderse y vivir la vida en funcion de sus patrones culturales, solamente contadas cosas

de la escuela les pueden ser Utiles a través de una escolarizacion breve.

La segunda debilidad de los estudios de la resistencia se debe a la escasez de
intentos por tomar en cuenta los problemas de género y etnia. Si se ignora el problema de

las mujeres y género, mientras se enfocan exclusivamente en los hombres y en la clase para



95

analizar la dominacion, se comete el error de no afrontar las nociones de patriarcado desde
donde se deriva la nocién de dominacién que corta por diferentes sitios sociales como un
modo de dominacién mediado entre hombres y mujeres, adentro y entre, diferentes
formaciones sociales de cultura y clase. Lo cierto es que, ya que la dominacion no esta
singularmente formada o agotada por la I6gica de la opresion de cultura y clase, tampoco la
dominacién toma formas que afecta a hombres y mujeres de la misma manera. Por esta
razén, como las dinamicas de género, etnia y clase se interconectan, reproducen y median

en las escuelas, aparecen como &reas imprescindibles de investigacion permanente.

Una critica certera puesto que, como los estudiantes provenientes de grupos
culturales y clases subordinadas no han de conformar una sola identidad, dada por el
contexto sociopolitico y econémico principalmente; que a estas determinantes se sume la
caracteristica cultural, incide sobre las variadas formas en que la l6gica de la dominacion es
experimentada y controlada por tales grupos en la escuela. Si bien la poblacion escolar no
es homogénea, participa en una dindamica de homogeneizacién originada en la primera
educacién dentro de la cual, se introducen las necesidades y disposiciones para integrarse,
en y recibir, una segunda educacién. Al respecto se afirma que para aquellos grupos de
clase que ocupan escalafones bajos de la estructura social, no es tan devastador en sus vidas
la experiencia de la dominacién, por lo menos la dominacion escolar. Su ventaja, en
comparacion con la del grupo étnico gitano, reside en poder participar de la vida en
sociedad que se logra principalmente mediante una escolarizacion continua y mas o menos
exitosa (capacidad de manejar los cddigos culturales de conducta y de comunicacion
dominantes) en cuyo costo, sin embrago, no arriesgan una identidad cultural — identidad
étnica - que dota de sentido al resto de identidades sociales como de género, de roles, de

edad, etc.
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Tercero, al ser pocos los intentos en la literatura de la escolarizacion y de
movimientos contraculturales que sitden la nocion de resistencia dentro de movimientos
especificamente politicos para mostrar la resistencia en las artes y/o en la accion politica
concreta, de este modo, los estudios neomarxistas de la escolarizacion permanecen
apegados a la definicion de resistencia que es entendida como un estilo apolitico. La
resistencia no puede estar delimitada exclusivamente a los campos de lo ideoldgico y lo
cultural porque esta enraizada en una variedad de otras formas. Sin embargo, si se insiste en
tomar solamente este aspecto para los estudios de la resistencia, se rechaza el analisis

intelectual y la lucha politica abierta, a favor de la sola resistencia simbdlica.

Aceptando la idea de que los gitanos/as en sus conductas de oposicion para asimilar
el capital cultural escolar y luego desertar, corresponde a un acto de resistencia; cabe la
pregunta en qué manera este acto, originado en los campos de lo ideoldgico y cultural,
puede tomar la forma de un movimiento politico. Al respecto, primeramente se piensa que
el acto de resistencia de los gitanos/as en la escuela, derivado de lo ideoldgico y cultural, ya
encierra una buena dosis de movimiento politico en el sentido que, desde la autonomia
cultural del grupo étnico gitano, sus miembros pueden decidir (de acuerdo a los patrones
culturales propios en contraste con los que se imponen en la escuela) si es realmente
conveniente que sus hijos/as continden en la escuela o no, en concordancia a los intereses
presentes y futuros, desde los pasados, para beneficiar al grupo cultural. Por otro lado, es
también necesario preguntarse si en la escuela, los/las docentes, han sido capaces de
descubrir que el abandono escolar, y antes de eso, el modo en que los gitanos/as han
permanecido en la escuela, da cuenta de un acto de resistencia para la aculturacion. Esto
implicado en que, los contenidos escolares y la forma en que son impuestos, excluyen

completamente el capital cultural étnico y que en tal situacion, se carece de una relacion
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basica de comunicacion y entendimiento en el proceso de ensefianza aprendizaje. No
obstante, aunque lo haya, los productos que a largo plazo se obtendran al finalizar la
educacioén formal, son inapropiados para satisfacer las necesidades socioculturales y
politico-econémicas de este grupo. Simultaneamente, otro cuestionamiento: en qué medida
los gitanos/as que hayan estado o estén involucrados en un proceso de escolarizacion con
tales caracteristicas, connotado como acto de resistencia, estan dispuestos a traspasar lo
ideoldgico hacia una accién politica que no solo desafie la legitimidad del capital cultural
escolar, sino que al mismo tiempo, sea capaz de proponer vias alternativas de educacion
formal. Una educacion formal que, sin desmerecerlos/las, incluya parte de su capital
cultural para asegurar un producto con el que sean capaces de entrar al mundo social,

econodmico y politico de la sociedad mas amplia.

Cuarto, las teorias de la resistencia subteorizan la idea de que las escuelas no sélo
reprimen las subjetividades, sino que también estdn activamente involucradas en su
produccion. Esto se debe a que han sido escasos los intentos por comprender de qué manera
funcionan diferentes discursos y préacticas del salon de clases para promover formas
contradictorias de conciencia y conducta en una amplia gama de estudiantes y las que
pueden ser exhibidas como resistencia, acomodacion o absoluta autoindulgencia. Es decir,
se ha minimizado la pregunta de cémo se reproducen las subjetividades y el problema
crucial de intentar distinguir formas de resistencia politicamente viables, latentes o abiertas,
en los actos de conducta autoindulgentes unilateralmente y vinculados con la dindmica de la
dominacién. Téngase en cuenta que, los estudiantes de todos los grupos culturales y clases
sostienen la l6gica de la dominacion y el control en grados diferentes y que tal l6gica es una

fuerza constitutiva como represiva en sus vidas. El capital cultural de los grupos culturales
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y clases subordinadas no es una sola identidad, sino por el contrario, su diversidad esta
formada en contextos economicos, politicos, ideoldgicos y culturales que limitan su

capacidad de autodeterminacion.

La autonomia relativa de la institucién escolar permite comprender que, aunque
tenga por funcion la reproduccién de la estructura social — reproduccion de las
desigualdades sociales - en la reproduccién de su arbitrario cultural dominante en cuyo
ejercicio reprime las subjetividades de los grupos culturales y clases subordinadas, no por
ello queda imposibilitada para involucrarse en la produccion de estas Gltimas. Esta
aseveracion es fundamental porque presenta a la dominacion en un movimiento dialéctico -
en vez de unilateral o unidireccional - donde la escuela se vuelve un sitio social de
confrontacién de la cultura dominante, con las culturas dominadas que la han de desafiar.
Ahora bien, en el entendido de que las escuelas publicas a las que han asistido los
gitanos/as, todos sus estudiantes en condicién de subordinados — en su mayoria
provenientes de estratos sociales medios y bajos — no corresponden a una entidad cultural
homogénea determinado por el contexto econémico, politico, ideoldgico y cultural, y es por
lo que tampoco experimentaran de la misma manera la logica y el grado de control de la
dominacién cultural. Evidentemente, por el modo particular de escolarizacion presentado
por los gitanos/as con la consecuente desercion, pareciera mostrar un ‘radical’ acto de
resistencia que, desplazando la acomodacion, no obstante, no llega a convertirse en una
problemética latente ni abierta. Porque el acto de resistencia de los gitanos/as para la
aculturacion en la escuela, acaba alli mismo en donde ha empezado: en la desercion. Por lo
tanto, siguiendo la critica de Giroux, el acto de resistencia de los gitanos/as en la escuela
aun cuando implique o llegue a su punto culmine con la desercién, podria llegar a ser

politicamente viable si las conductas de oposicion manifestados por ellos/as adquirieran un
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grado de conciencia tal para crear y dirigir estrategias mediante las cuales expresar
directamente a la institucién escolar, el descontento de su condicion subordinada e
invisibilizada en ella. Pero, mientras este acto de resistencia tome la opcion de volverse en
silencio hacia la cultura propia, porque la educacion formal en tales condiciones no se ha
convertido en una necesidad primordial para sus vidas; asi tampoco llegard a ser un

problema para la escuela que sélo los ve pasar.

Por ultimo, las teorias de la resistencia en su despreocupacion por la frecuente
relacion contradictoria entre comprension y accion, y por qué una no siempre lleva la otra,
no han brindado atencion suficiente al problema de como, la légica de la dominacion,
afecta a la estructura de la personalidad misma. Es importante intentar descubrir la génesis
y operacién de esas necesidades socialmente construidas que atan a la gente a estructuras de
dominacion méas amplias y para lo cual se necesita una nocion de alienacion que sefale la
forma en que la libertad, se reproduce a si misma en la psique de los seres humanos. Es
decir, entender como las ideologias dominantes limitan el desarrollo de necesidades
polifacéticas de grupos particulares y como puede ser prevenida la transformacion de las
necesidades radicales en las de la ambicion calculadora y egoista de las relaciones de

interés capitalista.

Desde la perspectiva de Giroux, la nocion de resistencia como creacion tedrica e
ideoldgica que ofrece un nuevo enfoque para analizar la relacion entre la escuela y la
sociedad mas amplia, debe proveer un impulso para la comprension de las formas

complejas bajo las cuales, los grupos culturales y clases, experimentan su fracaso
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educativo. A partir de esto, su atencion pretende abocarse hacia nuevas formas para
entender y reestructurar los modos de pedagogia critica. Sin embargo, Giroux indica que
para su logro, es preciso partir del supuesto formulado en un andlisis politico, que las
causas Y significados de las conductas de oposicion producidas por los grupos culturales y
clases subordinadas en su experiencia dentro del sitio social escolar, estan relacionadas con
la légica de la moral y la indignacién politica y no con las de desviacién, patologia

individual o la incapacidad aprendida.

Al entenderse que el modo del proceso de escolarizacién de los gitanos/as
corresponde a un acto de resistencia y a pesar de estar en estrecha relacion con los intereses
de su grupo cultural, no desafia directamente el capital cultural dominante que esta presente
también en la escuela; si la institucion educativa desconociendo este hecho llegara a asumir
que tales conductas de oposicion obedecen a una desviacion por su inadaptabilidad a la
cultura dominante, a la patologia individual en el presupuesto de que por ser gitanos/as son
inferiores bioldgicamente, y por ende, incapacitados/as para el aprendizaje del capital
cultural dominante, o bien, por la incapacidad aprendida; no sélo delataria su posicion
etnocéntrica y estigmatizadora, sino que ademas, reafirmaria el presupuesto de que la
dominacion en efecto, se ejerce en un solo movimiento. Es decir, desde las grandes
estructuras hacia los grupos culturales y clases subordinadas a ella, y que por cierto, debe
ser de esta manera para menoscabar cualquier movimiento que atente contra la seguridad

del orden social hegemonico preestablecido.

En este escenario, Giroux es preciso en subrayar que la nocién de la intervencion
humana es dialéctica porque la dominacion no es connotada como un proceso estatico ni
siempre concluido frente a la cual, los sujetos oprimidos, son siempre y simplemente

pasivos. La novedad del concepto de resistencia introducido por este autor — por el que se
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convierte en un concepto Util — sienta la importancia para comprender a fondo las formas
bajo las cuales, la gente oprimida, responde a la interaccion entre sus propias experiencias
vividas y las estructuras de dominacion y opresion. Por lo tanto, el poder no es
unidireccional o unidimensional: es ejercido, a la vez, como un modo de dominacion y
como un acto de resistencia. Mas, hay que tener presente que el comportamiento de los
grupos dominados no puede quedar reducido al estudio de la dominacién o de la resistencia,
puesto que fuera de ella, la forma del poder como expresion creativa de produccion cultural
y social, se dota de una l6gica distinta en las que se pueden encontrar las iméagenes fugaces

de la libertad.

Para el andlisis de cualquier acto de resistencia, debe haber preocupacion para
descubrir el grado en el que se expresa una forma de rechazo que enfatiza, implicita y
explicitamente, la necesidad de luchar en contra de los nexos sociales de la dominacién y
sumision. Esto quiere decir que las conductas de oposicion concebidas como actos de
resistencia, necesariamente deben contener la funcidon reveladora que critique a la
dominacion y ofrezca las oportunidades para la autorreflexion y la lucha orientada hacia el
interés de la propia emancipacion y la emancipacion social; de lo contrario, en la medida en
que las conductas de oposicidn hayan de suprimir las contradicciones sociales y se fusionen
simultdneamente a la l6gica de la dominacion ideoldgica, caeran en la categoria de

acomodacion y conformismo.

Giroux hace una propuesta metodoldgica para quien decida trabajar con la nocién de
resistencia en el contexto escolar: el valor del constructo de resistencia al residir en su

funcion critica, es decir, en su potencial para expresar las posibilidades radicales contenidas
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en su propia logica — interés en el proceso de desarrollo de conciencia radical — y en los
intereses contenidos en el objeto de su expresion — interés en la accion colectiva critica -, es
pertinente distinguir diferentes formas en que las conductas de oposicidn se presentan para
evitar que sean atribuidas indiscriminadamente al concepto de resistencia. Para tal objetivo,
el enunciado ‘las conductas no hablan por si mismas’ - y ciertamente, porque hay conductas
de oposicion que revelan claramente su potencial radical mientras que otros son mas
ambiguos, y aln mas, otros que no pueden mostrar mas que una afinidad con la l6gica de la
dominacién y destruccién —, la mirada y andlisis del investigador debe tornarse rigurosa de
modo que logre vincular el comportamiento observado con la interpretacion ofrecida por
los sujetos que la muestran. Al mismo tiempo, es necesario indagar en el contexto histérico
y dentro de las condiciones de relacion especificas - practicas y valores colectivos de un
grupo de semejantes incluidas en sitios sociales como la familia, lugar de trabajo o la
iglesia - desde las cuales la conducta se desarrolla en la posibilidad de que, los sujetos en
cuestion, sean incapaces de explicar el por qué sostienen determinadas conductas de
oposicion. Asi, tal sondeo adquiere un caracter relevante para dilucidar los intereses que en
ellos subyacen.

A fin de cuentas, para Giroux, el valor esencial de la nocion de resistencia esta dado
por el grado en que contiene las posibilidades para estimular la lucha politica colectiva
alrededor de los problemas de poder y determinacion social, transformandose de este modo,
en un principio educativo que sitda las nociones de estructura e intervencién humana y los
conceptos de cultura y autoformacion en una nueva problematica para la comprension del
proceso de escolarizacion que ya no pasa simplemente en su funcion instructiva. El objetivo
es que los/las estudiantes en diferentes tipos de experiencias construidas con elementos de

resistencia, puedan encontrar una voz a traves de la cual extender las dimensiones positivas
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de sus culturas e historias propias. Asi, al descifrar como los modos de produccién cultural
manifestados por los grupos subordinados, mediante el discurso y las conductas no
discursivas, pueden ser analizados del modo que revelen sus limites y sus posibilidades
para habilitar el pensamiento critico; al discurso analitico y a las nuevas formas de

apropiacion intelectual, el trabajo de los maestros/as se vuelve necesario.

En resumen, tras reformular la relacién entre ideologia, cultura y hegemonia desde
la perspectiva de la teoria de la resistencia en manos de Henry Giroux, obedecio a la
necesidad para clarificar las formas en que justamente tales categorias, pueden aumentar la
comprension de la resistencia y simultaneamente formar bases tedricas para una pedagogia

radical que tome seriamente la intervencion humana.
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CAPITULO IV
Resultados:

Informacion e Interpretacion
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En el presente capitulo, derivado de la experiencia de docentes y autoridades
escolares de tres colegios municipalizados de La Cisterna, Santiago, se daran a conocer los
aspectos centrales de lo que ha sido el proceso de escolarizacién de nifios/as gitanos/as.
Para el desarrollo y comprension dptima de éste, se lo ha expuesto en tres etapas sucesivas:
insercion de los nifios/as gitanos/as a la escuela; permanencia de los nifios/as gitanos/as en
la escuela, la que es abarcada a través de tres subpuntos (puntualidad y asistencia;
desarrollo académico: habilidades, dificultades y retraso pedagdgico; relaciones sociales
con sus pares étnicos, compafieros/as payos y docentes) y abandono escolar de los nifios/as

gitanos/as.

1. Insercion de los nifos/as gitanos/as a la escuela

De acuerdo con los objetivos planteados, la investigacion consistio en describir y
examinar el proceso de escolarizacion de los nifios/as gitanos/as mediante la superposicion
de sus propios patrones culturales con los de la estructura y funcionamiento escolar. Estos,
entendidos necesariamente también desde su contexto y aunados en el escenario escolar,
dieron lugar a una experiencia compartida que validd los testimonios de docentes

involucrados directamente en el fendmeno en cuestion.

A partir del referente que el asentamiento de los gitanos en La Cisterna desde
aproximadamente la década de los setenta, dio inicio a su escolarizacion entendida como un

aspecto significativo implicada en su lenta transformacién némada (a ser sedentarizados);



las primeras fechas que fueron identificadas para su insercién en los establecimientos

trabajados, son las siguientes:

Colegio Bombero Oscar Encalada

Ao Nivel Docentes
1980 Primero y Segundo Basico | Mariela Veas
1993 0 1995 aprox. Primero y Segundo Bésico |Lila San Martin
1990 Primero Basico Evelyn Venegas
1990 Jardin Infantil Karen Lopez
2004 Jardin Infantil Veronica Saavedra

Escuela Esperanza Joven

Afo Nivel Docentes
2002 Quinto Bésico Luisa Gutiérrez
1998 1°, 20, 3%y 4° Basico Gabriela Navarro
1990 Primeros afios de E.B. Claudio Torres

Liceo El Portal de La Cisterna

Ao Nivel Docentes
1997 Quinto Basico Antonieta Monjes
1990, 1995 Primero y Cuarto Basico Paola Arias
1997 1°, 20, 3%y cuarto Basico Fabiola Maldonado
1994, 1995 aprox. Primeros afios E.B. Roxana Zambrano

Se puede observar que la fecha mas antigua corresponde al del Colegio Bombero
Oscar Encalada en 1980, siguiéndole la Escuela Esperanza Joven y el Liceo El Portal de La
Cisterna en 1990. Sin embargo, es preciso sefialar que la escolarizacion de los gitanos/as en

estos establecimientos es mas temprana a las fechas indicadas, las que no pudieron ser
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averiguadas debido a la ausencia de docentes o autoridades escolares que al respecto han

tenido conocimiento.

De este modo, los afios 1980 y 1990 fueron tomados como datos que han servido
para situarse en el tiempo y como un marco referencial para entender la escolarizacion de
los gitanos posterior a estas fechas. Esto dltimo, simultdneamente pudo dar cuenta del
imaginario que el cuerpo docente se habia formado respecto de este grupo de educandos de

acuerdo al cual también han sido tratados en algunas oportunidades.

En la etapa posterior, la disposicion de las escuelas estuvo condicionada por
seguirlos insertando ‘como cualquier nifio/a no mas’ y que en algunos casos, sin embargo,

no estuvo desprovista de discriminacion negativa.

En época en que la demanda a los colegios municipalizados aun era alta, una
autoridad escolar del Colegio Bombero Oscar Encalada afirmé que, sobre el conocimiento
de que los nifios/as gitanos/as tras una asistencia irregular pronto abandonaban la escuela,
algunos profesores/as encargados del proceso de matricula pudieron habérselas negado
favoreciendo a los nifios/as no gitanos/as quienes aparentemente aprovecharian mejor su
educacién formal. A la vez, junto con el Liceo El Portal de La Cisterna, también se sefial6
que hubo docentes que se negaron a aceptar en sus cursos a nifios/as gitanos/as, por lo cual,
en ambos casos, se los tuvo que reubicar en otros. En el caso mas extremo, la
argumentacion del docente fue que no lo recibia simplemente porque no le gustaban los
gitanos y para lo cual sorprendentemente la direccion no objetd en su determinacion; y en el
otro, porque debido a que el docente en cuestion ya contaba con un buen nimero de ellos/as
en su clase, uno mas significaria que el desorden en la sala iba a aumentar por la

caracteristica tenida de ellos/as de ser desordenados.
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Aunque estas escasas situaciones de discriminacion — primero en rechazarles
matricula, y una vez matriculados negéndoles la entrada a determinados cursos — no
obstaculizaron la llegada y entrada de otros nifios/as gitanos/as a la escuela; el tipo de
asistencia comportado por estos sujetos y su pronto abandono escolar han seguido siendo,
hasta hoy, los principales problemas para dichas instituciones evidenciados en y para la
inculcacion de conocimientos a traves de un trabajo pedagdgico sistematico. A esto se ha
sumado la ausencia de la familia gitana en apoyo de la educacion formal de sus hijos/as, y
en menor grado, el mal cuidado higiénico que han presentado la mayoria de estos nifios/as.
Si bien estos primeros aspectos de la escolarizacion de los nifios/as gitanos/as fueron
identificados como dificultades, no obstante, no han llegado a conformarse en ninguno de
los colegios considerados, como una problematica a la cual intentar darle solucion desde
una optica mas amplia que al mismo tiempo conllevara un cuestionamiento de la institucion
escolar para repensar y replantear la educacion — docentes, curriculo, metodologias de
ensefianza aprendizaje, estructura y funcionamiento —, en el compromiso urgente de
resolver pertinentemente sus requerimientos educativos. Por el contrario, entendida la
forma de la escolarizacion de los gitanos/as como un aspecto que da cuenta de un conflicto
étnico mayor, la norma ha sido quedarse anclado justamente en esto mientras que las
medidas tomadas, han seguido siendo flexibilizar normativas legales educacionales en dar
solucién inmediata — pero poco sustentables a largo plazo — a los deseos no investigados
pero sospechados de los gitanos sedentarizados. Esto es, el sélo aprendizaje de las
operaciones basicas matematicas y la lecto-escritura sobre una escolarizaciéon rapida e

irregular.
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Los nifios/as gitanos/as que ingresaron a estas escuelas lo hicieron en edades
superiores para lo que corresponde normalmente a un primer afio basico — desde dos a siete
afios de diferencia respecto de los otros nifios/as — sin contar con educacion formal previa —
jardin infantil -, o bien, careciendo de una preparacion para disponerse a recibir una
segunda educacién, la escolar. De este modo, si bien en principio muchos de ellos/as fueron
ubicados en un primero basico, a pesar de su mayoria de edad, los colegios tras reiteradas
experiencias consideraron que seria mas adecuado incorporarlos en cursos que estuvieran
méas acorde a sus edades, intereses y capacidades. Esto fue posible gracias a las
disposiciones legales con las que contaron los establecimientos desde el Ministerio de
Educacion sin que fueran parte de algin plan o programa educacional especifico para un
grupo étnico como el de ellos/as. Al respecto es imprescindible sefialar que solamente en el
Liceo El Portal de La Cisterna se llevd a cabo un proyecto educativo para gitanos,
aproximadamente entre los afios 1994 y 1998, disefiado y dirigido por su actual directora.
Tal proyecto surgio a partir de la previa observacion tenida de su proceso de escolarizacion
que causaba latentes dificultades para aquellos/as docentes que alegaron la poca pertinencia
en ubicarlos en cursos aunque basicos, pero con faltas de conocimientos esenciales para su

buen rendimiento y trabajo pedagdgico.

La puesta en marcha del proyecto se inicié sometiendo a una prueba diagnostica a
los gitanos/as que solicitaban matricula, en el cual se midieron los conocimientos con los
que contaban y sus capacidades. De acuerdo a los resultados obtenidos y en consideracion
de la edad de cada uno de estos nifios/as, - recuérdese la ausencia de escolaridad previa -, se
solicité al Ministerio de Educacion una Validacion de Estudios para que pudieran ser
insertados en el curso en que la misma ejecutora del proyecto determind propicio para cada

caso. Aprobadas todas las solicitudes, los nifios/as gitanos/as puestos para la jornada escolar
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de la tarde, paralelamente tuvieron que asistir por algunas horas, durante las mafanas, a
clases las que destinadas solo para ellos/as, se les ensefiaron y reforzaron conocimientos

basicos matematicos y de lecto-escritura (alfabetizacion).

Por supuesto el proyecto contd con importantes flexibilizaciones, en aspectos de
horario y asistencia, para favorecer el real aprendizaje de estos alumnos/as. Por ejemplo,
que los hayan ubicado en la jornada de la tarde obedecio a las anteriores experiencias en
que teniendo que ir a jornada de la mafiana, llegaban reiteradamente retrasados a las clases
y con lo que solian tener dificultades con los docentes. Junto con esto, la menor rigurosidad
en su asistencia a clases hizo posible que, habiendo asistido a la escuela durante los tres a
cuatro primeros meses del afio yéndose posteriormente con la familia en la practica
nomada, en los casos en que regresaron para retomar su educacion formal entre octubre-
noviembre, no so6lo pudieron terminar su afio escolar, sino que, en la condicion de cumplir

con los objetivos minimos impuestos, ser promovidos al siguiente grado.

En los colegios restantes, Colegio Bombero Oscar Encalada y Escuela Esperanza
Joven, solo se realizaron procedimientos de acomodacién para este tipo de educandos,
actividades que comparten lineas similares a los presentados por el proyecto descrito
anteriormente. Los nifios/as gitanos/as, sin escolarizacion previa, fueron ubicados en cursos
que les eran mas pertinentes a su edad y capacidades presentadas, s6lo posible gracias a la
autorizacion del Ministerio de Educacion — Direccion Provincial Sur. A este procedimiento
se le identificé como ‘validacion de estudios’ que sélo una vez es posible ser concedido en
la vida escolar de un estudiante, en este caso, independiente de su origen étnico pero con
razones fundamentadas para dicha peticion, como por ejemplo pérdida de un afio escolar
por enfermedad. Esta solicitud para los nifios/as gitanos/as, no solamente fue realizada para

aquellos/as que ingresaban por primera vez a la escuela con las caracteristicas ya sefialadas,
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sino también, en situaciones en que habiendo ingresado a primero basico con justa edad no
terminG el proceso pero que, no obstante, estaba en condiciones para poder ingresar a
segundo afio sin necesariamente tener que repetir el primero. Unicamente en el Colegio
Bombero Oscar Encalada se les realiz6 horas de nivelacion, ademas de su asistencia normal
a clases, a través de un trabajo conjunto entre profesor/a jefe y docente a cargo de la
nivelacién sobre exigencias acorde al progreso de aprendizaje propio del educando, con el
objetivo de lograr en ellos/as la adecuada integracion académica al curso en el que le tocd
permanecer. Por lo contrario, aunque en la Escuela Esperanza Joven no se llevaron a cabo
cursos de nivelacién para alumnos gitanos/as, las mismas docentes, enteradas de su
particular situacion, se encargaron creativamente de su ensefianza y aprendizaje en la
misma sala de clases que compartieron con el resto de los nifios/as no gitanos/as en

situacion ‘regular’.

*kk

La escolaridad como parte de un proceso social mas amplio, deja de ser considerado
como algo simplemente normal o arménico cuando, como en el presente caso, se le
cuestiona desde el excepcional fendmeno de escolarizacion de una parte de los gitanos.
Comenzar por describir dicho fendmeno desde la insercion a la escuela, se evidencia de
inmediato la situacion compleja en que la institucion escolar es desafiada por un grupo de
educandos que, provenientes de un nicho cultural particular, expresan principalmente a
través de sus comportamientos, la disparidad de deseos e intereses con y en el lugar comun

del sitio social escolar. Evidentemente, aunque los rasgos especificos de la escolarizacion
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de los gitanos/as han sido constatados en la experiencia de los educadores, y al fin, en la
comunidad escolar; la gravedad del asunto radica en que, en la institucion escolar, no se ha
llegado a problematizar ni profundizar debidamente sobre dicho proceso para intentar darle

una pertinente solucion.

Los afios 1980 y 1990, como fechas conocidas de los inicios de la escolarizacion de
los gitanos/as en los colegios trabajados, han sido claves para poder situarse en el tiempo,
dando comienzo a su descripcion que arranca de las anteriores experiencias concluidas con
la desercion. Estas experiencias ya no son tan nuevas ni menos conocidas porque se ha
seguido manteniendo el viejo patrén de comportamiento en la escuela, tanto de parte de los
gitanos/as como de parte de los establecimientos educacionales. De parte de los gitanos/as,
por un lado, que ingresan a la escuela siendo unos cuantos afios mayores que el resto, sin
escolarizacion previa o con falta de estimulacion en la educacion familiar para entender y
obtener una segunda educacion, la escolar; a lo que se suma la ausencia de apoyo familiar
en el adecuado desarrollo académico y social de sus hijos/as en tal espacio. De otro lado, la
escuela mantiene las mismas herramientas para solventar las aparentes necesidades
educacionales de los gitanos/as, adecuando o flexibilizando decretos y normativas
educacionales las que, concretamente, no fueron elaboradas sobre la base de la
problematica en cuestion, ni abordan correspondientemente la realidad cultural de los
gitanos. Asi, estas medidas se traducen nada mas como asistencialistas. Es mas, este modo
de operar responde al mero deber de la escuela de abrir puertas (0 no cerrarlas) que puede
ser interpretado como la sola razén para mantener la conciencia tranquila y que al mismo
tiempo sirve de razon para dar cuenta de que a los gitanos no se les discrimina, porque son
recibidos y tratados como ‘cualquier nifio/a no mas’, sin dar cuenta que esta aseveracion

obvia la particularidad del ser gitano/a y la particularidad de la escuela para el gitano/a. Los
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resultados son la constantemente interrumpida escolarizacion y la desercion escolar de los

gitanos/as.

2. Permanencia de los nifios/as gitanos/as en la escuela

2.1 Tiempo de llegada a la escuela: asistencia y puntualidad

Ademas de la edad en que los nifios/as gitanos/as ingresan a la escuela por vez

primera, otro aspecto significativo esta dado por la duracion de su proceso escolar.

Parte importante de las entrevistadas coincidieron en sefialar que los nifios/as
gitanos/as daban inicio a su educacion formal — y en el menor de los casos, también
aquellos/as que habian sido promovidos — a fines de marzo hasta aproximadamente mayo, y

no a principios del afio escolar como el resto de los alumnos/as.

Ahora bien, ya para cuando se trata de describir el proceso completo, las
entrevistadas identificaron para la gran mayoria de los casos, un proceso escolar ‘sin
terminar’, es decir, que llegado fines del primer semestre dejaban de asistir al colegio. De
ellos/as s6lo unos cuantos, entre septiembre y noviembre, retomaron su educacion formal
posibilitando con ello el cierre de su proceso y promocion. Estos/as ultimos fueron los que
presentaron una relativa continuidad escolar (hasta tres afios como mA&ximo)

correspondiente al NB1. La primera relacion que como causa da cuenta de este proceso
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escolar total, ya sea para los procesos sin terminar para un afio académico o para la
inconclusiéon de dos afios y medio de escolaridad — siendo ambos abandono escolar -,

estuvo en relacion con el nomadismo practicado por las familias de estos educandos:

“Y uno de los nifios también, estuvo supongamos dos meses, falto tres y después
volvié porque hacen esos viajes también para el exterior.” (Evelyn Venegas,
Profesora Basica).

“Los nifios ya llegaba octubre, septiembre y se iban porque sus papas se iban a
recorrer Chile. Entonces ellos dejaban de venir al colegio, no terminaban el afio. Y
asi el proximo afio a veces lo ponian a matricular nuevamente, pero ya en
septiembre, octubre otra vez se iban.” (Luisa Gutiérrez, Profesora Bésica).

“Era muy comun que ya en julio ellos ya se fueran a ir a lquique, al norte por el
invierno y volvian en septiembre, octubre. Es normal en ellos.” (Claudio Torres,
Director de Escuela).

“Asistencia irregular. Por ejemplo yo tenia unos nifios que viajaban a México
entonces estaban un tiempo acd, o si la maméa o alguien se iba ellos dejaban de
asistir y después ellos volvian.” (Fabiola Maldonado, Profesora Béasica).

“Tuvimos pocos casos que eran asi chiquititos de seis o siete afios, como tres mas o
menos que duraron asi en primero, que duraron como dos afios seguidos, que
asistieron regularmente. / Su escolaridad es bien irregular: ellos venian en un inicio,
por ejemplo ellos aparecian ya en abril o en mayo (...) y en julio que ellos se van al

norte con la fiesta de La Tirana, de ahi ya no volvian, o si volvian, volvian por
octubre-noviembre.” (Roxana Zambrano, Directora de Escuela).

A partir de lo observado en las citas anteriores y las que dejan establecida la
importancia de la practica némada, hacer referencia a la asistencia a clases de los
educandos gitanos/as mientras todavia estaban en la comuna, igualmente se presenté como
irregular. Las razones que se descubrieron para este tipo de asistencia, o0 mejor dicho
inasistencia, derivan de dos fuentes: por un lado, las presentadas por los mismos alumnos/as
y sus padres y madres; por otro, de lo que observaron sus docentes. A continuacién algunas

citas que mejor expresan las primeras:

“Pero su asistencia siempre era irregular. Llovia: no iban a clase. Entonces yo
siempre le decia ‘Si llueve toda la semana, ¢vas a faltar toda la semana?’ ‘No
sefiorita?” ‘Bueno tienes que venir a clases entonces. Mira yo vengo de mas lejos...”
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Vivia él muy cerca de la escuela. “Yo vivo mas lejos que tu e igual vengo. Tengo que
venir porque es mi responsabilidad... Tu también tienes que ser responsable’ ‘Es
que mi mama no me manda’. Si la mama no lo mandaba, el nifio chico no sale. Otras
veces ‘es que no tengo zapatos’. Entonces no podian ir, entonces hasta el tiempo, el
tiempo ya de lluvias desaparecian los gitanos. / Claro, empezaba el invierno y ellos
ya no iban. Y después aparecian. A veces se les habia dado de baja. / Ya supdngase
usted, era mayo por decirle. Ya empezaban las lluvias, el tiempo frio no venian. Los
nifios decian ‘sefiorita, yo lo vi...” ‘Oye, pasen a la casa del tanto, diganle que
venga a la escuela que esta quedando atrasado. Diganle a la mama...” Incluso uno
manda una nota a la mama. Era nada, no se conseguia nada. Y muchas veces me
tocO pasar por su casa y verlo al nifio jugando, verlo en el antejardin. ‘¢, Por qué no
vas a la escuela? ¢Y bueno por qué no has ido a la escuela? ¢ Tu estas enfermo?’
‘No. Es que mi mama no me manda.” No, no iban no mas, se pierden. / Y se le habia
dado de baja hasta, llegaba mayo, junio, julio, agosto, septiembre. En octubre
aparecia. ;Qué iba a lograr ya? / De repente ellos presentaban certificados médicos.
(...) Entonces cuando el nifio tiene certificado médico usted no puede, aunque haya
faltado, le avala el certificado que le haya llevado la mama. / Una vez de excusa yo
recuerdo que me mandod a decir la gitana que no podian mandarlo a la escuela
porque le habian robado la bicicleta y que estaban con ese problema, de verdad. Que
le habian robado, y sabia todo el grupo, todo el curso que le habian robado la
bicicleta al, Angelo se llamaba ese chico, y claro que ellos no sabian que por la
mama no lo mandaba. Pero cuando yo le pedi a una mama que vivia ahi a la vuelta
de la casa de los gitanos que pase, que vaya por favor y trate de hablar directamente
con la mama. Decia que no lo mandaba porque se le habia perdido la bicicleta. Esa
fue toda la excusa.” (Mariela Veas, Profesora Basica).

“*¢Y por qué no fuiste a clase?’ “‘Ay, es que me quedée dormida’ ‘No seas floja — le
decia yo — tienes que ir a clase, levantarte mas temprano.” ‘Ya sefiorita.” Pero, ahi
parece que los que mandaban eran los padres.” (Lila San Martin, Profesora Basica).

“De repente no venian por, porque ellos tenian mala asistencia, y tU preguntabas

después y decia “‘No, es que este me molesta’.” (Luisa Gutiérrez, Profesora Basica).

“La asistencia era irregular. La asistencia era irregular porque el fin de semana
tuvieron una fiesta que durd cuatro dias. Entonces ya no volvian y ellos te decian
con tiempo ‘yo no voy a venir porgue tenemos una fiesta. Se casa el no sé quien y
vamos a irnos a Rancagua a la fiesta o nos vamos a irnos a Talagante a la fiesta.’
Incluso aqui en el... me invitaron incluso. No fui. Aqui en el Palestino, en terrenos
del Estadio Palestino también hicieron un gran matrimonio ahi. Nosotros de aqui
escuchabamos y vimos practicamente la fiesta, pero son fiestas que duran cuatro
dias, la fiesta en si, pero antes de eso la preparacion, los preparativos y después de
eso desarmar la fiesta. O sea, son facil siete, ocho dias. Y en esa fecha no venian. /
Faltaban por la razén de los viajes en los que los padres quieren andar con ellos al
lado.” (Gabriela Navarro, Profesora Basica).
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Al respecto, las docentes interpretaron que lo que conducia tal asistencia, era
producto de la falta de compromiso de los padres y madres gitanos/as en la escolarizacion
de sus hijos/as. Simultaneamente observaron que los nifios/as gitanos/as se aburrian
constantemente en clases acostumbrados a permanecer en lugares menos estructurados, por

lo que fue comprensible que hayan preferido quedarse en sus casas 0, escaparse del colegio:

“La asistencia de estos nifilos muy irregular, tremendamente irregular. (...) Estos
nifios tenian este tipo de asistencia por falta de preocupacion de la casa, de los
papas. No toman conciencia ellos de la necesidad de educar, de que se eduquen los
chicos y si ellos no... No los mandan no mas porque la mama gitana sale con toda su
parvada a la calle a tomar la suerte y los chicos les gusta, 0 sea, se acostumbran al
sistema de estar en la calle, les encanta; entonces que td de repente los cologues en
una sala y que tengan que respetar un horario para todo, no les gusta para nada, ellos
son de la calle.” (Olga Contreras, Jefa de UTP).

“Con otro nifio, fueron los dos. El otro no se fue a lavar, el otro fue a acompariar
para que no se salga de la escuela porque eso era otra cosa que los hacia diferentes:
de repente se salian de la escuela y como viven por ahi en el sector, y se iban para la
casa. Y ahi habia que mandar al auxiliar a ver. Y se salian por entre medio de la
reja, no, la puerta estaba cerrada, el portdn estaba cerrado entonces ellos flaquito se
salian. A mi me ocurrid varias veces que se... O los nifios jSefiorita, el tanto se esta

saliendo... Se va sefiorita, se va!’, y ahi habia que verlos.” (Mariela Veas, Profesora
Basica).

La asistencia irregular presentada por los nifios/as gitanos/as aun sabiendo que en
grandes lineas estuvo en relacién directa con su practica ndmada, el minimo compromiso
de sus familias en el proceso escolar arrancO desde su propia Optica cultural en entender
que, una educacion escolar, para satisfacer las minimas necesidades del aprendizaje de la
lecto-escritura y matematicas, debia realizarse en el menor tiempo posible, es decir,
mediante una educacién rapida. Este enunciado comienza a dar respuesta a uno de los por
qué del abandono escolar de estos nifios/as — y también del por qué de su insercion en la
escuela -, y que en efecto lo testimoniaron la mayoria de las/el entrevistadas/o: ‘porque ya

habian aprendido medianamente a leer y escribir’.
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Puede interpretarse que la asistencia irregular de los nifios/as gitanos/as a la escuela
no sélo afectaria su proceso de aprendizaje, entendida sobre la base de una inadaptacion
general y especifica de los codigos culturales escolares en relacion con los propios, sino
también, el trabajo pedag6gico de la docente a cargo que, acostumbrada a laborar en
condiciones de la sistematicidad propia de la escuela y sobre sujetos predispuestos para
ello, para el caso extremo con los gitanos/as, imposibilito la inculcacién de conocimientos

de manera continuada.

En la mayoria de las entrevistas la puntualidad de los nifios/as gitanos/as a clases, en
comparacion con su asistencia, no lleg6 a identificarse como gran dificultad. No obstante,
algunos casos referidos al tema de la puntualidad revelaron datos importantes para
profundizar sobre la comprension de las conductas de los nifios/as gitanos/as y sus familias
en relacion con la escuela. Mientras en el Colegio Bombero Oscar Encalada se dio a
conocer que la impuntualidad de los nifios/as gitanos/as a clases correspondi6 a una regla a
la que no lograban acostumbrarse ni acatar, “el horario para ellos no, no regia igual que
para el resto de los nifios. O sea, ellos sabian que entraban a las ocho y media por decirle y
ellos llegaban diez para las nueve, a las nueve” (Mariela Veas, Profesora Bésica); en los
restantes colegios se presentaron situaciones mas complicadas. En la Escuela Esperanza
Joven, por ejemplo, después de haber tenido un gran numero de gitanos/as en la jornada de
la tarde — aproximadamente unos veinte —, ocurrid que, tras la eliminacion de ésta,
guedando solamente la jornada de la mafiana, algunas madres gitanas llegaron a solicitar a
la direccion que a sus hijos/as se les permitiera ingresar media hora mas tarde de la
establecida. Debido a la negacion de dicha peticion, considerando las tantas

flexibilizaciones hechas para ellos/as, el numero de nifios/as gitanos/as bajé
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considerablemente hasta llegar a nula. Por su parte, en el Liceo El Portal de La Cisterna la
impuntualidad de los gitanos/as a clases, junto a una asistencia irregular, fue causa de los
primeros conflictos para los/las docentes a cargo que identificaron tales conductas como
agravantes sobre la incompetencia académica tenida de estos nifios/as, ain cuando hubieran
sido insertados en cursos basicos mas pertinentes a su edad y capacidades. Sin embargo,
gracias a estas experiencias surgid el Proyecto de Escolarizacion para Gitanos/as que
durante su funcionamiento, por tres a cuatro afios consecutivos, logré canalizar la necesidad
educativa de tal poblacion — o la necesidad de educar a tal poblacion — en donde ademas, la
impuntualidad fue resuelta en gran medida ubicando a tales nifios/as en la jornada escolar

de la tarde.

*kk

Posiblemente, para la mejor definicién de la situacion de los gitanos/as en la
escuela, convendria hablar de su presencia en vez de su permanencia. Y es que, como se ha
podido observar en la descripcion anterior, estos nifios/as, en el sitio social escolar, han
comportado ‘un estar alli’ que es indeterminado y reiteradamente interrumpido: tras cada
ausencia nunca se sabe si volveran, si han abandonado la escuela. Referente a esto, no
obstante, cabe destacar que el dar cuenta de como la escolaridad es asumida por los gitanos,
desde los aspectos de asistencia y puntualidad, se hace de acuerdo a los condicionantes
sociales de la educacion formal. Dicho de otro modo, a partir del ciclo escolar
(considerando los diez meses de instruccion) es desde donde se muestra el comportamiento

particular de los gitanos/as escolarizados/as y desde donde las caracteristicas de dicho
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fenomeno puede ser calificado hasta de irresponsable. En esta direccion, si bien el
nomadismo ha sido identificado como un factor que estd en relacién directa con la
interrumpida asistencia a clases y prolongada ausencia para terminar finalmente en el

abandono escolar, es lo Gnico que se conoce acerca del ciclo de los gitanos.

Es justamente aca en donde hay que tomar ciertas precauciones puesto que la tarea
consiste en ver mas alla de lo que la realidad muestra, en apariencia, tan claramente.
Algunas de las desavenencias principales entre el mundo de los gitanos con el mundo de los
no gitanos en la escuela, corresponde a que en la escuela a los sujetos se los instruye para 'y
hacia una movilidad social individual; que la escuela prepara a los sujetos para
comprenderse en una identidad exclusiva, la nacional, a través de la ensefianza de la lengua
castellana, la historia y la geografia principalmente; y por Gltimo, que la escuela otorga una
educacién que demora muchos afios asumiendo la custodia casi completa de los nifios/as.
Para los gitanos estos hechos constituyen un ajeno porque ellos, por el contrario, se
conciben a si mismos esencialmente mediante una comunidad de personas que esta ligada a
una cultura propia. La minima expresion de tal comunidad, la familia extensa, que se ubica
y se mueve por distintos territorios del pais y del extranjero, refuerza el desarrollo y
mantenimiento del nomadismo que juega un papel fundamental para la cohesion
sociocultural de estas personas. Esto no quiere decir que la individualidad no exista, sino
mas bien, adquiere caracteristicas muy distintas a las que los payos acostumbran. Por su
parte, aunque los gitanos tengan la nacionalidad chilena, la identidad que en ellos prima es
la de ser gitanos. Esta identidad comprende una serie de hechos que, enraizados en su
‘biografia grupal’, develan la existencia de una propia historia, de un propio lenguaje y de
un propio sentido de los espacios y del tiempo, que ademas de ser distintos a los de las

culturas nacionales sobretodo sedentarias, simultaneamente no son concebidas en el
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imaginario de estas Ultimas. Asi se ha demostrado en la forma y funcionamiento de una de
sus instituciones: la escuela. Finalmente, entre los gitanos, la exclusiva custodia de los
nifios/as es un hecho fundamental porque mediante éste, se los instruye para que aprendan
desde muy temprana edad las actividades tradicionales de la familia segin sexo. En este
sentido, se debe entender que el ciclo escolar, como parte de un proceso social mas amplio
al que se contrapone el ciclo de vida de los gitanos - el que no separa la custodia de los/las
menores de la permanente educacion en las tantas obligaciones socioecondémicas, politicas
y socioculturales, atravesada por la préactica némada -; el proceso de escolarizacién de los
gitanos exige de estudios mas profundos porque hasta ahora sélo se puede constatar un
cruzamiento de vivencias o la simple coincidencia en la escuela con los gayé. Los nifios/as
gitanos/as, pareciendo estar a préstamo en la escuela, nunca se separan completamente de

su nucleo cultural y, tras abandonar la escuela, se vuelven completamente a su vida gitana.

2.2 Desarrollo académico de los niflos/as gitanos/as: habilidades, dificultades y retraso

pedagdgico

En los colegios trabajados, la mayoria de las/el entrevistadas/o coincidi6 en sefialar
que el desarrollo académico de los nifios/as gitanos/as tendia a ser bajo, y solo
excepcionalmente lograron un buen desempefio escolar. A partir de la exposicion de las
siguientes citas se podran conocer las razones por las cuales las docentes y autoridades

escolares, cualificaron de bajo el desarrollo académico de sus ex alumnos/as gitanos/as.

“Aprendian si, pero bajo porque ellos por ejemplo si usted estaba en una clase de
lenguaje por decirle, le pedia “A ver nifios traigan el miércoles o pasado mafiana
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van a traer recortes, van a traer diarios, revistas viejas para recortar sustantivos”
por ejemplo. ¢Ya? O estdbamos viendo las palabras monosilabas, entonces uno usa
mucho el material desechable que tienen las casas para que ellos recorten. No traian
ni tijera, ni la revista, el diario, nada. Entonces siempre tenian que andar pidiendo.
¢Ya? Porque ellos no les proporcionan en sus hogares esas cosas. Si habia que hacer
un trabajo de técnicas manuales que era entonces, uno les pedia por ejemplo palitos
de helado, cajitas de remedio por asi decir... ellos no llevaban entonces siempre
estaban mas atrasados en lo que era realizar un trabajo en clase en ese sentido. Y,
por lo general, ellos llevan uno o dos cuadernos y no acostumbran y no siguen como
los otros nifios la instruccion de la profesora y el animo de tener un cuaderno para
cada asignatura para que esté todo ordenado y para que tengan mejor, mas
facilidades los nifios para poder estudiar y realizar sus tareas. En ese sentido ellos se
diferenciaban mucho del, del resto. Si. / No hacian tareas casi. Y siempre tenian una
excusa “Que tengo que salir con mi mama, que nadie me ayudd... no en mi casa no
sabian sefiorita”. Por ejemplo, a ver en segundo les ensefiaba yo a usar el
diccionario, y era como trabajo perdido en el caso de ellos porque si una daba una
tarea, terminar de hacer el vocabulario que se empezaba a hacer en la clase; y
siempre en la escuela habian diccionarios, pero mandar el resto de la tarea para la
casa ellos llegaban sin, sin la tarea. No tenian como investigar o si no, a lo mejor
tenian, podian haber ido con su mama o no sé con quien a la biblioteca cercana, pero
no. Ellos no hacen tareas en la casa, no hacian. Las tareas en la casa los nifios
gitanos era ningun logro.” (Mariela Veas, Profesora Bésica).

“Hay nifios que son muy buenos, que realmente se interesan y se colocaban,
trataban de aprender, de hacer sus tareas. Tu no les puedes mandar tareas para la
casa porgue te llegan con los cuadernos llenos de grasa, todos mugrientos; entonces
el trabajo que se hace en el aula con ellos no mas, en la escuela, la educacion formal
pero no...” (Olga Contreras, Jefa de UTP).

“Pero habitos de estudio no lo tienen. Lo que les interesa es lenguaje y matematica,
el resto no les importa.” (Claudio Torres, Director de Escuela).

“No son de esos alumnos que como los demés que van al jardin infantil, no cierto,
pasan al prekinder, al kinder. Es que ingresan inmediatamente a primero entonces
tienen todo un desfase con la motricidad fina, con el apresto que le llaman los
profesores basicos, entonces en el camino hasta cuando yo los recibo en quinto,
todavia estan aprendiendo lo que no aprendieron esos dos primeros afios o tres
primeros afos.” (Antonieta Monjes, Profesora Bésica).

“En cuanto a tener que leer, a detenerse en algo, ahi estaba la debilidad. No se
aplican en eso, quieren hacer las cosas como rapido.” (Fabiola Maldonado,
Profesora Basica).

“Les dejaba aqui sus cuadernos para que no se los llevaran porgque cuando se los
llevaban después de vuelta no volvian con el cuaderno, entonces todo lo que
aprendieron lo aprendieron aqui.” (Roxana Zambrano, Directora de Escuela).
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De acuerdo a la informacion obtenida, si ya se ha sostenido que la influencia de la
practica ndmada de las familias de los nifios/as gitanos/as dio origen a una asistencia
irregular, esta ultima fue la que simultineamente, influyd importantemente sobre su

desarrollo académico.

Lo que a muchas entrevistadas sorprendié de los alumnos/as gitanos/as, a pesar de
su bajo rendimiento académico, fue la habilidad que presentaron en la asignatura de
matematicas. Esta destreza la asociaron a la actividad econdmica efectuada por sus
familias, con quienes desde pequefios/as, aprendian a través del uso del dinero los

conocimientos basicos matematicos; esto es, numeracion y la operacion de suma y resta:

“Si. Mas rapido... eran mas rapidos en matematicas, si. Es que parece que ellos, del
hogar ya vienen con eso de los numeros, y la suma, y la resta. Y es que son por
esencia comerciantes ellos, entonces ahi van rapidos. Y como llegaban hasta
segundo, tercero y ya la division empieza fuerte en tercer afio, y la multiplicacion;
ellos aprendian bien la suma, la resta y bueno después tenian problemas con las
tablas, en tercero. Pero, salian airosos.” (Mariela Veas, Profesora Bésica).

“Para matematica eran buenisimos. No ves que para los gitanos sus cuentas y el
‘money’, desde chiquititos se dan cuenta los chicocos.” (Lila San Martin, Profesora
Basica).

“En matematicas eran mas habiles. / Si. No sé como aprenden a sumar y a restar

super rapido. / Es que el gitano trabaja con numeros, depende de los numeros, son
negocios.” (Evelyn Venegas, Profesora Basica).

Otras actividades en las cuales estos nifios/as se destacaron, estaba en relacion con
las artes — educacién musical y folklore —y la educacion fisica, las que segun interpretacion
de las entrevistadas, daba cuenta de su psicomotricidad gruesa bien desarrollada y una
personalidad poco timida y directa. Por contraparte, la asignatura en la que presentaron
mayor dificultad fue en castellano — actualmente llamada Lenguaje y Comunicacion -,
especificamente para el aprendizaje de la lecto-escritura. Sin que las/el entrevistadas/o

llegaran a identificar con claridad y precision la relacion existente entre el uso y manejo
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precario del castellano de parte de los alumnos/as gitanos/as — por uso y manejo
predominante de la lengua materna, el Rromané — respecto de su méas costoso aprendizaje
de tal asignatura, y aun pudiendo haberlo insinuado; las razones que primaron para dar
respuesta al general proceso académico bajo presentado por estos educandos, estuvieron
asociadas directamente al desinterés que manifestaron hacia el resto de las asignaturas y a
la falta de apoyo familiar para su educacion formal debido también a su escasa o nula

escolarizacion:

“No les costaba porque eran capaces. Si, diria yo, se demoraban porque no tenian
apoyo, muy solos son los nifios gitanos. Eran, por lo menos cuando yo los atendia.
No hay un compromiso del hogar. / Su responsabilidad frente al aprendizaje, o sea,
ellos no... Pocos de ellos contaban con apoyo en el hogar, casi nada el apoyo. / No
traian ni tijera, ni la revista, ni el diario, nada. Entonces siempre tenian que andar
pidiendo. Porque ellos no les proporcionan en sus hogares esas cosas. / Ellos iban a
matricular a sus nifios y se comprometian a colaborar con el aprendizaje de su hijo
pero después eso quedaba en el olvido porque no, ellos no muestran...” (Mariela
Veas, Profesora Bésica).

“A ver, porque de partida, la familia po. Muchos no sabian leer y escribir. No tenian
ayuda de parte de ellos. Ponte tu si... Claro que uno nunca espera la ayuda del padre
o la madre, pero es el que los nifios no tenian interés, entonces los padres menos se
interesaban. Es decir, no se interesaban porque el alumno cumpliera con sus tareas o
que estudiaran. Es decir, ellos entendian que si iban al colegio tenian que aprender
en el colegio. Entonces no habia mayor interés por parte de ellos para que los nifios
aprendieran. Si tenian que llevar una leccion y tenian que repasarla, los chicos si no
los obligaban los padres, no lo hacian no mas. Y ese era el motivo...” (Lila San
Martin, Profesora Basica).

“Pero generalmente no se preocupaban por sus hijos en la escuela.” (Evelyn
Venegas, Profesora Bésica).

“Hay una ausencia total del apoderado: no va a reuniones. Cuando uno los empieza
a citar ya ellos se molestan, se violentan y no mandan mas a los chiquillos al
colegio. Se molestaban porque mucha citacién, mucha exigencia.” (Olga Contreras,
Jefa de UTP).

“Y en la casa tampoco porque si hay mamas y papas practicamente, entre comillas
analfabetas, qué le incentivas td a tus hijos, si él va a puro negocio. O sea, qué
quieres, que el nifio siga tu negocio y para eso: leer, escribir, nameros. Nada mas.”
(Antonieta Monjes, Profesora Bésica).
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A partir de las consideraciones hasta ahora descritas, las que muestran cada vez mas
nitidamente el escenario escolar del presente caso, permiten plantear la idea de que los
nifios/as gitanos/as constantemente pudieron haber experimentado una tension cultural
devenida de las exigencias de su grupo de pertenencia en disparidad con las simultaneas
exigencias de la institucion escolar. Las docentes responsables de su educacion no lograron
visualizar dicha tension puesto que, aun cuando pudieron dar con algunos de sus matices
mediante la identificacion de los problemas presentados y sus razones, el trabajo que habia
que hacer y seguir haciendo era el de ‘educarlos’. Asi, las latentes dificultades vividas por
estos alumnos/as en su desarrollo académico en la necesidad de un aprendizaje focalizado —
matematicas y lecto-escritura -, solo algunas docentes emplearon metodologias de
ensefianza aprendizaje y evaluacion diferenciada para ellos/as. Careciendo de una
planificacion especial y sistematica, estas metodologias consistieron mas bien en un trabajo
personalizado con el alumno/a gitano/a las que fueron aplicadas creativa e intuitivamente

de acuerdo con su propio avance.

Al respecto, es preciso indicar que en ningun caso estos nifios/as fueron
considerados discapacitados intelectualmente o con problemas de aprendizaje. Por el
contrario, se les reconocié con una agilidad mental rapida pero, por la falta de hébitos de
estudio proveniente de una baja o nula estimulacion a través de la primera educacion para
obtener una ‘segunda educacién’ - y a la que probablemente nunca habian pensado
insertarse -, dio lugar a la ‘diagnosticacion’ de un retraso pedagdgico. Este retraso fue
destacado para aquellos/as educandos que habian ingresado a la escuela — de segundo hasta
sexto - en edades superiores sin haber cursado el primero bésico, a diferencia de aquellos/as

que contaron con alguna preparacion desde el hogar o educacién preescolar, o los/las que
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ingresaron a primero en la edad correspondiente sin presentar mayor desfase con el trabajo

pedagogico.

*kk

Segln las docentes y autoridades escolares, la razon por la cual el rendimiento
académico general de los alumnos/as gitanos/as fue calificada de baja, se debi6
principalmente a la falta de apoyo familiar en su proceso de escolarizacién, no solamente
por no haberlos obligado a responsabilizarse con las exigencias de la escuela — realizar las
tareas que se habian dado para la casa, cuidar de los Utiles, preparar o repasar lecciones —,
sino también, para que adquirieran el comportamiento deseado en dicho establecimiento —
llegar a la hora, asistir todos los dias a la escuela. Estas, observadas como ‘faltas’, no
obstante, derivaron de razones méas profundas en el entendido de que los padres y madres
gitanos/as ademas ser analfabetas, también para ellos/as la experiencia de la escolarizacion
se constituy6 como algo nuevo. Asi, el proceso escolar de los nifios/as gitanos/as concebido
como una vivencia que involucra necesariamente al nucleo familiar extenso, a pesar de su
aparente ausencia, por contraparte, debe ser visto desde como la familia en conjunto ha
enfrentado dicho proceso. Después de todo, los nifios/as gitanos/as si asistieron a la escuela,
estuvieron en clases, tenian cuadernos, prestaban atencidn, trabajaban en clases, eran
sometidos a evaluaciones, entre otros. O dicho de otra manera, hay que preguntarse acerca
de cdmo la escolarizacion, de y a través de los nifios/as gitanos/as, fue vivida por sus
familias. Los habitos tan comunes para los payos tales como, levantarse mas temprano para

asistir a clases, tomar desayuno, preparar el uniforme, ordenar mochila, salir a tiempo de la
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casa, acostarse temprano para el siguiente dia de clases; tuvo que haber comportado un giro
o cierta modificacion dentro de la organizacion familiar gitana, el que a su vez introducia
un nuevo aspecto a su tradicional y acostumbrada forma de vida. Por lo motivos que fuere y
sin hacer juicio de valor de como se llevaba a cabo el proceso escolar y sus resultados, lo
cierto es que, de acuerdo a los patrones culturales adjudicados al mundo de los gitanos en

contraste al mundo de los no gitanos, las implicancias estaban siendo asumidas.

Evidentemente no se puede obviar el grado de responsabilidad que los padres y
madres puedan tener en como sus hijos/as enfrentan y asumen la vida escolar, pero en el
caso en cuestién, no sélo es un error tender a culpabilizar a los padres y madres gitanos/as
del modo de la escolarizacion de sus hijos/as sin estar enterados de la situacion de fondo —
analfabetismo e incompatibilidad de los patrones culturales -, sino que, simultdneamente
también es un error tomar una postura de exculpacion que imposibilita la capacidad para
cuestionar los deberes y responsabilidades de la institucion escolar en ello. Pero, (Cémo
hacerlo si la escuela — docentes, curriculo, infraestructura, objetivos — como una de las
instituciones de la sociedad, todavia no se ha apropiado de la verdad que a los sujetos a
quienes educa son también culturalmente distintos? En esta linea, la descripcion referente a
las habilidades y dificultades presentadas por los alumnos/as gitanos/as en la escuela —
matematicas y artes, y castellano respectivamente — atn cuando puedan introducir aspectos
sobre los cuales indagar; en relacién a la calificacion de un general desarrollo académico
bajo, lo que subyace y orienta a todo el proceso escolar de los gitanos/as, tiene que ver mas
bien con que el alumno/a — y como ya se observd, también su familia - en una permanente
tension étnica en el sitio social escolar, estd aprendiendo el ‘aprendizaje de la

escolarizacion’.
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2.3 Relaciones sociales de los nifios/as gitanos/as con sus pares étnicos, comparieros/as

de clase y docentes

En general, las relaciones sociales de los nifios/as gitanos/as con sus comparieros/as
de clase, fueron observadas como sanas y normales. Los nifios/as gitanos/as se mostraron
muy sociables y amistosos con sus comparieros/as, quienes tampoco hicieron diferencias

con ellos/as:

“Normal no mas. Como cualquier nifio. / Yo no observé nunca problemas. No, no vi
nunca que ellos... Si peleaban, pelearon alguna vez, peleaban como cualquier nifio.
No. Diferencias grandes no se sentian.” (Mariela Veas, Profesora Basica).

“Como te digo se avenian muy bien: jugaban, le invitaban a jugar o ella invitaba a
jugar. / Era bueno, era normal como te digo. Se aceptaban entre ellos, no habia
ningan problema. / Eran amistosos. Jugaban. Les gustaba jugar con ellas. Ellas son
bien juguetonas también.” (Lila San Martin, Profesora Basica).

“O sea, de repente peleaban, las peleas comunes de todos los nifios que se enojan
por cualquier cosa, pero no porque fueran gitanos. Que les ensefiaban palabras,
jugaban, o sea, eso les gusta a los nifios. / No, igual que todos, normal, si.” (Evelyn
Venegas, Profesora Basica).

Solamente en escasas oportunidades se presentaron situaciones de rechazo, de
discriminacion negativa hacia los nifios/as gitanos/as pero lo que, aparentemente, no llegé a

generar en ellos/as alguna desadaptacion social. Obsérvese de lo que se trato:

“Cuando me acuerdo yo, con los chiquititos que hubo alguna vez, ellos como que se
enojaban, no les gustaba estar con sus compafieros. O eran mas retraidos (...) De
hecho de repente no venian por, porque ellos tenian mala asistencia, y tu le
preguntabas después y decia ‘No es que este me molesta.”” (Luisa Gutiérrez,
Profesora Basica).

“Claro que hubo problemas de relaciones con los otros nifios de los cursos
superiores por ejemplo porque nosotros les comentdbamos a nuestros nifios ‘oye,
estos son chicos gitanos, somos igual todos, quieren estudiar...”, y les contai todo el
cuento. Pero los grandes que no, los profesores no, no les contaron que habian en la
escuela alumnos gitanos sino simplemente lo supieron porque, porque aqui en la
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oficina era una cantidad de gitanos que te mori: llegaban mamas, papas, abuelos,
todos a matricular, pero era una locura. Entonces los cursos superiores se, hubo
problemas de discriminacion. / Como por ejemplo las peleas como gritar ‘gitana’,
como gritar ‘gitano’, de repente una mala palabra. / Era como ‘gitanos’ o cosas de
ese tipo no méas. Pero mayor problemas asi que hayamos tenido y que conversar
seriamente y decirles ‘nifios esto pasa, tengan cuidado porque son personas igual
que nosotros, tratémoslos igual’ no, no hubo mayores problemas para nada, para
nada. / A ver. Algunos no contestaban, otros contestaban pero nunca hubo pelea
fisica, de golpe fisico, no. Eran, o iban inmediatamente a decirme ‘es que esos me
estan gritando gitana y...”, y yo le decia ‘¢ Pero tu no eres gitana?’ ‘Si’ ‘¢ Entonces
cuél es el problema?’” ‘Es que no me gusta que me digan gitana.” Seguramente lo
escuchaban de una forma despectiva. Porque ellos reconocian que eran gitanos.
‘¢ Pero tu eres gitano?’ “‘Si.” ‘¢Pero entonces por qué no?’ ‘Porque ella me grito.’
O sea, se lo grito, fue distinto.” (Gabriela Navarro, Profesora Basica).

“Cuando venian sucios los gitanos. Cuando los gitanos venian con pediculosis,
algunos detalles sucios, ahi como que los nifios yo notaba un cierto rechazo. Pero
los nifios te dicen a ti, a la tia, ‘tia, el gitanito, el fulanito anda con ropa de la calle,
esta sucio.” / No hay una discriminacion que los deje de lado.” (Karen Lopez,
Parvularia).

“No, no, para nada, para nada. Quiza de repente cuando de repente llegaba muy,
medio cochinito el Jovano, claro, ahi como que los nifios me decian o le decian
‘tienes las manos sucias’, pero es una cosa que yo creo que si fuera gitano o no
fuera gitano, se la decian igual.” (Verdnica Saavedra, Parvularia).

Vale destacar que las relaciones sociales entre pares gitanos/as contuvo un codigo
cultural étnico que fue insoslayable y claramente reconocible a través la inmediatez de su
comunicacion en la lengua materna, o en el cuidado que los nifios gitanos procuraban a las

nifias gitanas:

“Yo conoci la relacion de ellos muy de lejos, la relacién entre nifios gitanos porque
yo tuve en un tiempo dos hermanos: una nifiita y un nifio; pero uno de ellos en
segundo ya no fue mas, el nifio. Pero ellos se entendian y ellos hablaban su idioma,
y uno no entiende nada s6lo que de repente por ahi se enojaban y uno con el otro se
quitaban su colacion o se quitaban la galleta del desayuno... Aparte de eso no mas.”
(Mariela Veas, Profesora Bésica).

“La mujer para el gitano, al menos la experiencia que tuvimos nosotros, es sagrada.
Las protegen a las nifiitas aqui como hueso santo y se nota en los nifios.” (Claudio
Torres, Director de Escuela).
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“Porque me da la impresion que asi es, que en los gitanos el varon es el que manda,
en cambio las mujeres como que tienen que obedecerle y cuidan a sus damas.
Entonces los gitanos varones que venian ellos se preocupaban que sus nifias que no
miraran a un chileno porque ya venian grandecitas y después porque ya habian
aprendido lo suficiente y se tenian que quedar en casa.” (Roxana Zambrano,
Directora de Escuela).

A pesar de que las relaciones sociales establecidas en la escuela entre pares
gitanos/as no interfirieron sobre sus relaciones con el resto de los alumnos/as no gitanos/as,
asi como por ejemplo para llegar a formar grupos diferenciados, a excepcion de un caso,

ocurrié también que entre ellos/as hasta se evitaron. Condzcanse tales situaciones:

“La relacién con sus comparieros de curso era mas 0 menos, no muy bien porque en
un curso como algunos profesores me los aceptaban y otros no, entonces el profesor
que los aceptaba tenia cuatro-cinco alumnos, y al haber cuatro-cinco ellos se
juntaban entre ellos no mas y hablaban su idioma. Se paraban, no obedecian
entonces eso traia dificultad con los otros comparfieros.” (Roxana Zambrano,
Directora de Escuela).

“Y entre ellos no se ayudan mucho. / En que por ejemplo, parientes en mi curso de
chicos de primos, en que los pobres los miraban sus parientes pudientes, los miraban
en menos Y ellos sabian que los miraban en menos y sus madres y sus padres venian
a decir eso. Entonces cuando yo les decia, muchas veces les decia, los venian a
buscar en unas enormes camionetas... Entonces yo les decia ‘Oye, ¢por qué no te
llevas - me acuerdo de a — Teresa?’” ‘No, no, no. Yo no. No, a ella la viene a buscar
la mama. No, no. Yo no la llevo.” Entonces qué onda decia, pero cOmo si viven casi
en la misma casa o al lado, pero ese pariente pobre vivia en la carpa, no vivia en la
casa. No tenian en ese aspecto, pero lo que si yo tengo claro que muy unidos en lo
que es la fiesta, la jarana que ellos tenian, ahi todos participaban, incluso los nifios. /
Pero tu, yo notaba la diferencia en por ejemplo, las que venian muy peinaditas, muy
limpiecita su camisa; y las mas pobres chasconas, con incluso la misma trenza del
dia anterior, las camisas sucias, ahi habia una diferencia. Pero ahi una diferencia de
habitos pero ya provenientes de la familia, de las diferencias de la familia y por eso
te digo yo que se producia esa distancia entre los parientes con mas recursos a los
CON Menos recursos, y se juntaban la nada, excepto cuando habia una fiesta o algo
importante familiar. Ahi todos son iguales pero para la convivencia diaria entre ellos
tenian sus diferencias.” (Gabriela Navarro, Profesora Basica).

Respecto de las relaciones de los nifios/as gitanos/as con las docentes, al igual que

con sus comparfieros/as payos, se basaron en el afecto y manifiesto respeto, todavia mas
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profundas en la medida en que las mismas educadoras se involucraron cercanamente con
ellos/as y sus familias. S6lo en escasas situaciones en que los nifios/as gitanos/as, en
general, tendientes a tratar de ‘tU’ a sus docentes en vez de ‘usted’, llegd a causar una

llamada de atencién:

“A la profesora la trataban de ‘t0’. ‘Tu, oye, por favor...” Cualquier cosa pero de
‘t0’. Yo le dije ‘mira, yo soy tu sefiorita. Tu me tienes que decir sefiorita o
profesora, ¢ya?, pero no tratarme de tu ¢ya? Porque tu podras tratar de tu a tu otra
compariera que es del mismo, la misma edad tuya, en fin, pero yo no. Yo soy una
persona adulta, tu me vas a decir sefiorita o profesora’. Algunos entendian pero de
repente se les olvidaba.” (Lila San Martin, Profesora Bésica).

*k*k

Haber incluido la descripcion de las relaciones sociales establecidas por los nifios/as
gitanos/as con sus pares étnicos, comparieros/as payos y las docentes en la escuela, obedecid al
objetivo de lograr una vision mas acabada acerca su permanencia en dicha institucion. Este
aspecto, que finalmente esta entretejido en todos los subtemas considerados del tratamiento del
proceso escolar de los gitanos/as, tuvo por su parte la intencion de develar los posibles estados
en que estos nifios/as pudieron haber expresado la tension que la escolarizacion estaba
generando en ellos/as y sus familias. Y aunque las respuestas al incipiente descubrimiento de
la situacion dieron como resultado unas relaciones sociales relativamente normales — y no es
que la investigadora haya esperado una vision necesariamente negativa -, lo cierto es que
habria adquirido potencia de haber sido abordado paralelamente con la visidn de los propios/as

involucrados, los nifios/as gitanos/as y sus familias.
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Las relaciones sociales en la escuela, en el caso en cuestion, conjugadas entre payos y
gitanos/as que relata una experiencia compartida del encuentro de dos culturas, suministra la
base desde la cual poder entender que la interculturalidad apenas pudo ser vivida mas
libremente a través de las relaciones interpersonales en tiempos y espacios breves como por
ejemplo el recreo, los momentos de relajo en las clases o antes y después de la entrada a la
escuela. Obviamente, las relaciones interétnicas no desaparecen cuando suena la campana para
entrar al aula, o mientras la profesor/a habla, o cuando los alumnos/as permanecen en silencio;
pero si ocurre que la interculturalidad como proyecto social es menoscabada o radicalmente
inexistente mientras los nifios/as gitanos/as son despojados de su particularidad cultural al ser
tratados como cualquier nifio/a y cuando, consecuentemente, la escuela no asume que sus
responsabilidades socioeducacionales dejan de ser estaticas y las mismas de siempre, en la
posibilidad de asumir otras nuevas: la integracion de la interculturalidad no como un factor de
evidenciacion de la diferencia mediante la erronea exotizacion o folklorizacion, sino para
asumir una educacion que integre equitativamente a unos sujetos socioculturalmente diferentes
y diferenciados, para otorgar responsable y eficientemente los deseos de educarse de éstos/as,

junto a la respetuosa y sana convivencia con el otro.

En el entendido que las docentes y autoridades escolares entrevistadas no observaron
méas detenidamente el cdmo las relaciones sociales se establecieron entre los nifios/as
gitanos/as y el resto de los alumnos/as, se intuye finalmente que la cualificacion de tales
relaciones como sanas y normales, no soélo tras la experiencia sino también durante ella, pudo
haber funcionado como un asunto que bajaba el perfil de los problemas que la escolarizacion
de los gitanos/as causaba a la escuela, y de este modo, para haber logrado asumir que tal
fendmeno, necesariamente debia ser problematizado en direccion hacia la introduccion de un

nuevo desafio de la institucion escolar, como parte de un problema social mas amplio.
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3. Abandono Escolar de los nifios/as gitanos/as

Es preciso dar a conocer las razones de la insercion de los nifios/as gitanos/as a la
escuela para llegar a entender las razones de su desercion, las que, si bien fueron obtenidas
a través de las entrevistas a las docentes y autoridades escolares, por ellas también se

pudieron conocer lo que los padres y madres gitanos/as habian dicho al respecto:

“Entonces yo tuve mucha entrevista con las mamas, con quien hacia de apoderado
de los nifios, y mas de una vez me dijeron que a ellos les interesaba aprender a leer y
aprender las cuatro operaciones. / Claro. Porque ellos necesitan, porque esto lo
conversé yo con mamas gitanas, ellos necesitan que sus nifios aprendan un poco a
leer y escribir, y un poco de matemaéticas, o sea, lo minimo, las dos operaciones de
las cuatro dos operaciones y ya, y sumar y restar y lo otro lo van aprendiendo con
sus papas supongo, los que no terminan, los que no siguen, los que no llegan por lo
menos hasta cuarto. Porque el primer ciclo basico se encarga de esas cosas, de que
los nifios aprendan y manejen bien las cuatro operaciones. Eso es en el primer ciclo,
de primero a cuarto es donde mas se da, donde mas se trabaja. Y ellos llegan... Yo
no recuerdo a un gitano que haya llegado a cuarto, no. Hasta tercero y digamos la
mitad de tercer afio o menos de la mitad. No terminan y van, volviendo a la
pregunta, porque quieren aprender a leer y a escribir, medianamente. / Por qué,
porque los gitanos tienen otra forma de vida, ellos como le decia antes, su interés
que aprendan a leer y a escribir no mas y no, la escuela es una cosa secundaria para
ellos. No le dan la importancia que el resto de la gente, que la educacion de sus
hijos. / Los nifios gitanos vienen a la escuela mandados por sus padres.” (Mariela
Veas, Profesora Bésica).

“Ellos a lo que vienen es a aprender a leer y a escribir. / Bueno, las razones yo
pienso que las mandaban los padres para que aprendieran a leer mas que nada po. A
leer y a escribir. Malamente que aprendieran a leer y a escribir, los mandaban por un
tiempo y como te digo. Yo creo que esas eran las razones mas que nada.” (Lila San
Martin, Profesora Basica).

“Para ellos los nifios en el colegio es para que aprendan a leer, escribir, sumar,
restar, multiplicar, dividir y nada mas. Y de ahi nada més, para la casa. / Ellos
vienen a aprender, esa es la idea: hacer tareas como te dicen, aprender a leer, a
escribir... Eso es lo que tienen metido en la cabeza.” (Karen Lopez, Parvularia).

“Pero a mi me han tocado justamente los que han tenido interés en los dos papas. O
sea, la mama que quiere que sea mas que ellos. / Lo que mas les importa que surjan
y que estudien. Entonces de acuerdo de eso es lo que cumplen y ellos estan
cumpliendo super bien. / Por las mamas yo creo. Pero las mamas que quieren que
surjan, o sea, estan viendo que a lo mejor estar viviendo en Chile, sus hijos van a
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tener que estudiar para ser algo. O sea, a lo mejor no sigan su misma vida, que no
estar dependiendo a lo mejor de estar viendo la suerte o incluso vendiendo autos
reparados, porque eso es lo que realmente hacen ellos, o sea, compran autos,
después los arreglan y los venden un poco mas caros, eso es como el negocio de
ellos. Yo creo que méas que nada para que ellos tengan otra, otra perspectiva de vida
yo creo. / Y la otra mama, como te digo, es como para que fuera mas que ella
porque ella como sufri6 tanto, ha sufrido tanto, no quiere a lo mejor que su hijo siga
el mismo camino que ella: que estan de alla para aca, que estén dependiendo del
resto; yo creo es mas que nada eso. / Es como el interés de las mamas mas que nada
para que sean, para que surjan no como gitanos sino como personas, porque los
gitanos de repente se quedan ahi, en ese circulo entre ellos. O sea, el asunto de los
autos que es como su trabajo, su empresa; y las gitanas leen la suerte, incluso hasta
pedir algunas. Entonces yo creo que es mas que nada las perspectivas de vida que
quieren para ellos, diferente. Ellos estan insertos en, imaginate ya cambiaron el
modo de vivir; ahora ya no viven en carpa de aqui para alla, sino que ahora estan en
casas, a lo mejor adentro no tienen muebles ni nada pero viven en casa ellos. Es una
forma de tomar conciencia de estabilidad, o sea, una cosa asi yo creo, mas que
nada.” (Verdnica Saavedra, Parvularia).

“Yo0 creo que por superacion mas que nada. O sea, que los papas quieren que, que
puedan estudiar, que puedan ser no diferentes sino que igual al resto. Que ellos
como capacidades de poder hacer cosas. Yo pienso que por eso mas que nada los
mandan... Y0 pienso que por eso porque, yo he conocido gitanos que no, no saben
nada, nunca van a la escuela, no.” (Mercedes Pereira, Asistente de Parvulos).

“Que no sé, ellos venian porque los habian puesto en la escuela, porque la mama
queria que viniera o el papa queria que vinieran. Que yo me acuerdo que esa vez era
un matrimonio gitano, y el gitano venia y decia que €l no queria que su hijo fuera
como él y que anduviera de aca, en las carpas o0 puro de mecanico, que él queria otra
cosa y como él sabia que sus hijos eran tan buenos alumnos podian ser hasta
médicos. Y tenia razon el hombre, tenia razon, si eran excelentes... / Me acuerdo a
veces, recuerdo muy bien al gitano cuando hablaba que decia que queria que sus
hijos estudiaran porque no queria que fueran sélo mecanicos. No ves que la mayoria
de ellos son mecanicos no mas, que venden y compran autos, y que se trasladan de
ciudad en ciudad; entonces él queria que sus hijos fueran otra cosa porque él sabia
que podian ser otra cosa.” (Luisa Gutiérrez, Profesora Basica).

“Entonces al afio siguiente con todo el boom de ver pasar a los chicos nuestros con
uniforme, volvian nuevamente las mamas, los papas gitanos a matricular a sus
chicos. / Pero, se logré el objetivo de aprender: a leer, escribir, que era lo que sus
padres querian. / Es que yo llevo aqui en este colegio como veinticuatro afos.
Entonces antiguamente ni sospechdbamos que podian haber alumnos gitanos que
quisieran estudiar. Si esto yo creo que es porque estas familias gitanas que se
vinieron a asentar en la comuna no vinieron a vivir en carpas, se vinieron a vivir en
casas. Entonces empezaron ya a sentirse un poco mas integrados a la sociedad
comun y corriente de la comuna: con sus casas, con sus familias, con todo; y al ver
pasar a tantos nifios que rodean nuestras escuelas, que de las familias, casas que
rodean nuestras escuelas seguramente se empezaron a sentir como entusiasmados y
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los chicos querian venir al colegio. Eran ellos los que traian a sus padres. /
Exactamente, fue por iniciativa propia de los nifios. Por qué, porque los nifios, que
estos niflos que viven en casa tienen vecinos, que tienen nifios de las mismas edades
y se encuentran en la calle. Entonces estos chicos, nuestros alumnos normales le
decian ‘yo voy al colegio’. ‘Entonces yo quiero ir a tu colegio. ¢(Ddénde queda tu
colegio? Entonces le voy a decir a mi mama.” Y porque los chicos insistieron a sus
padres llegaron aqui. Si no fue por iniciativa de los padres gitanos, no, eran los
chicos los que molestaban a sus padres por venir al colegio. Incluso a muchos de
ellos les molestaba el hecho de tener que salir a estos grandes eventos como La
Tirana que te decia, que salen a comerciar los gitanos. Los nifios no querian ir, se
querian quedar en el colegio. / Porque ellos querian que, porque ya no querian vivir
mMAs en carpa. ‘Ya no quiero vivir mas en carpa, yo quiero que ellos vivan en casa.’
Y parece que pensaban que la Unica posibilidad de cambiar de estilo de vida era
estudiando. Yo no sé si para trabajar en algo. / No que estudiar para seguir una
profesion, no, no era el objetivo. Tal vez, a lo mejor para hacerlas mas despiertas,
para que sabiendo leer y escribir, no cierto, a lo mejor podian ser, no sé, una
presentacion frente al publico de los chilenos un poco mas, no sé, més agradable tal
vez si saben un poco mas. / Eran los papas los que no querian que los gitanos
estudiaran, pero las mamas si querian. Eran las mamas las que querian que sus hijos
aprendieran pero no los papas. / La razon era porque el nifio tenia que salir a trabajar
con él, lo tenia que acompafar a su trabajo: a la venta del auto, a la parte de trabajar
con el cobre, a sus movidas que tienen ellos. Pero las mamas si querian que ellos
vinieran, ‘si es este hombre el que no quiere’ me decia, ‘pero yo quiero que
estudie’. Las mamas querian que estudiaran sus hijos.” (Gabriela Navarro, Profesora
Basica).

“Hace tres afios egresd un chico de octavo que notoriamente era de digamos entre
comillas — 0 no sé como se llamaréan ellos — de clase social alta dentro de los
gitanos, y él estudiaba para dirigir a los gitanos, a sus hermanos. Ese era el objetivo
de estar en la escuela y fue uno de los mejores de nuestros alumnos que ha pasado
por la escuela. Y él tiene un convencimiento de que él va a liderar a los gitanos y se
estd preparando para eso. Inteligentisimo, totalmente convencido de su vision como
gitano y es notorio.” (Claudio Torres, Director).

“Creo que por la educacién que tratan los papas de entregarles a ellos, que ellos no
tuvieron o no tuvieron acceso.” (Antonieta Monjes, Profesora Basica).

“Claro, incluso lo que si me llamaba la atencion desde el punto de vista pedagdgico
por lo menos los de cuarto basico, es que estaban interesados yo diria en las cuatro
operaciones y leer y escribir. Pero ya de ahi internarse en matematicas, o bueno en
matematicas también las cuatro operaciones como te digo, pero de ahi a hacer una
cuestion como ciencias sociales, ciencias naturales no po. / No po, ellos no, a ellos
les interesaban las cuatro operaciones y leer y escribir bien, punto. Seguramente con
eso se desenvolvian, sobre todo con las cuatro operaciones.” (Paola Arias, Profesora
Basica).

“Bueno, habian padres que querian que los nifios estudiaran, que aprendieran a leer,
que aprendieran a escribir porque ellos, los padres, la mayoria no sabe, o sea, no sé
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ahora pero en ese tiempo no sabian leer ni escribir, pero si saben todo lo de
numeracion. Escriben su nombre no mas. Y ese era el objetivo de los padres, que
aprendieran a leer y escribir.” (Fabiola Maldonado, Profesora Bésica).

“Y en el Jorge a pesar que sus dos papas eran gitanos, ellos siempre tuvieron la
intencion de que se incorporara al sistema. Ellos lo trajeron voluntariamente, ellos
todos eran gitanos. Y como te digo, cuando me lo trajeron yo lo acogi, lo recibi y
ellos contentos pero algo pasé que no siguid. / Porque aqui hubo otros alumnos
gitanos en otros cursos y su meta era leer, escribir, sumar y restar. Con eso ellos
digamos salen al mundo. A ellos les bastan solamente esas cosas entonces no tienen
interés por otro.” (Mariana Ortiz, Parvularia).

“Porque ellos como los atendimos bien, los recibimos bien por eso que lleg6é una
infinidad de gitanos, ese fue el motivo que... / Es que ellos no tenian como objetivos
y metas de seguir estudiando nunca, solamente aprender a leer y a escribir, ni de
aprender otras materias tampoco. / En la lectura y escritura que era un poco mas
dificil para ellos pero ya captaban el mecanismo y seguian adelante, que eso era lo
que ellos necesitaban, ellos no necesitaban saber mas cosas.” (Roxana Zambrano,
Directora).

Solamente dos entrevistadas, ambas del Colegio Bombero Oscar Encalada,
indicaron que la razén por la cual los nifios/as gitanos/as llegaban a escolarizarse, estaba

motivado para obtener una asignacion familiar:

“Ellos ven que no, y ellos lo que quieren es saber sumar, restar... Uno les quiere
ensefiar como se escriben los nimeros y ellos no, ellos les interesa leer rapido,
escribir rapido. Y como no ven los logros rapido los sacan o si no vienen por la
asignacion familiar. (...) La municipalidad debe déarselos. Si estan matriculados les
dan la asignacion. Incluso el afio pasado a mi se me inscribieron dos y una vino un
dia y la otra no alcanz6 a estar el mes porque lo que querian era eso, tener el
certificado para cobrar la asignacion. / Vienen por otro motivo, no vienen por
aprender. Hay excepciones. Hubo una nifia que estuvo como dos afios pero con otra
profesora. / Incluso una mama gitana me decia que para ella le interesaba el
certificado de estudio, de alumno regular, nada mas. Porque le hablé el afio pasado
de que nos ibamos a trasladar aca, que le iba a quedar cerca, no. Ella necesitaba el
certificado para cobrar la asignacién familiar y nada mas. / Yo pienso que no vienen
tanto por aprender.” (Evelyn Venegas, Profesora Basica).

“Pienso que para ellos cobrar la asignacion familiar que les dan a nivel de
municipalidad; necesitan, les exigen un certificado de estudio, un certificado que
diga que el nifio estd matriculado en tal curso y que asiste regularmente a clases.
Entonces cuando obtienen ese certificado ya no les interesa mas, porque a ellos les
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interesaba solamente presentar ese papel en la municipalidad para que les dieran la
asignaciéon familiar. Eso es lo Unico que los motiva.” (Olga Contreras, Jefa de UTP).

Cabe agregar otras dos razones, provenientes de la iniciativa de los mismos
establecimientos en tratar de incorporarlos. Para el primer caso, Escuela Esperanza Joven,
se observara que fue motivado por la necesidad de subvencion del establecimiento para lo
cual resulté beneficiosa la poblacidn gitana asentada a sus alrededores; y para el segundo,
Liceo El Portal de La Cisterna, correspondi6 al esfuerzo directo del establecimiento por

desarrollar un proyecto educativo especial para gitanos/as:

“Las adaptaciones curriculares para ellos fundamentalmente que aprendan a leer y
escribir, eso es lo que ellos necesitan. Porque ellos no les interesa otra cosa mas que
aprender a leer y escribir. / La educacién municipal desgraciadamente padece de su
financiamiento porque no hay nifios. Y la gente como en el caso tuyo y muchos que
estan en la educacion privada, porque la sociedad le ha dado un prestigio diferente
al nuestro, es casi un problema cultural también. Entonces ellos, hubo un momento
en gue nosotros teniamos muy pocas matriculas y cuando salimos a buscar las
matriculas nos encontramos con este problema y en ese momento fue una solucion.
Porque hubo un momento en que teniamos veinte, treinta nifios gitanos y veinte
nifios hay que ver que en una subvencion influye. Por eso te decia que es un
problema de subsistencia del sistema municipal y en ese momento fue una solucion.
() Asi es que, después cuando ya se incorporaron que fue por necesidad porque
nosotros salimos a terreno a buscar las matriculas porque estdbamos padeciendo,
nos dimos cuenta de este problema y después nos integramos amorosamente como
dice Humberto Maturana es este asunto de la relacion con los nifios.” (Claudio
Torres, Director).

“Las razones por las cuales asistieron yo tengo entendido que en ese tiempo Roxana
Zambrano que era jefe técnica, no sé parece que hizo un trabajo de tratar de
incorporar esos nifios. No sé si, pero me da la impresion de que ella si tuvo que ver
ahi, me da la impresion de que tratd de esos nifios por qué no viene a clases, bueno
gue vengan. O sea, como que se les dio la oportunidad de venir y bueno aceptaron
de inmediato. / Yo diria que si fijate. Porque no fue asi como ‘ah, yo vengo’. Oye,
tener la oportunidad bueno, ellos tampoco iban a desaprovecharla. Me da la
impresion de que por ahi fue el asunto. / Yo diria que fue la gestion de aca. Me da la
impresion. Si tu investigas mas, yo creo que me da la impresion que tiene mas peso
lo de acd que haya sido por iniciativa de los padres.” (Paola Arias, Profesora
Basica).
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“Que los gitanos llegaran a la escuela no sélo fue una cuestion de iniciativa por
parte de las familias sino también un esfuerzo realizado principalmente por la ex
directora del liceo que junto con otras docentes como Roxana Zambrano en ese
entonces jefa de UTP y actual directora, idearon un proyecto de escolarizacion para
los gitanos del sector.” (Marta Esquivel, Orientadora. Cuarta Etnografia de Aula,
Entrevista Informal).

Junto con la insercion de los nifios/as gitanos/as al establecimiento en donde fueron
una solucion para la subvencién en momentos en que la demanda de matriculas bajaron
considerablemente favoreciendo a los colegios privados, ocurrié también una situacion bien
particular que da cuenta de la preocupacion de parte de una autoridad gitana para que los
nifios/as gitanos/as se educaran en las escuelas. Esta gestion promovid la escolarizacién de
un importante nimero de nifios/as gitanos/as del sector:

“Mira, esto fue un arreglo que se hizo con un alcalde muy antiguo y con un rey,

California me parece, y llegaron a un acuerdo hace varios afios atras que el nifio que

estudiaba y se integraba a las escuelas municipales iba a tener una beca o una ayuda

econdmica de este sefior California. Y ellos estaban muy interesados en que les
diéramos el certificado nosotros de alumno regular. Ese fue el inicio de esto mas lo
que nosotros habiamos detectado ya y lo que habiamos informado al alcalde de este
problema que existia en el sector porque antes habian muchos mas gitanos que
ahora. Y entre ellos, entre autoridades, entre autoridades digamos entre la cultura

gitana y el sefior alcalde, decidieron eso y llegaron a acuerdo y después les gustd. Y

ahi nosotros, no tan sélo en esta escuela sino en el Portal de La Cisterna, la escuela

Palestino y la Escuela Naciones Unidas era donde més habian “biculturales’ que les

Ilamamos nosotros.” (Claudio Torres, Director).

Haber indagado en las motivaciones que tuvieron las familias gitanas de La Cisterna
para llegar a escolarizar a sus hijos/as ha sido oportuno para dar cuenta de los motivos por
los cuales, tras un periodo breve y constantemente interrumpido, prontamente terminaron
por desertar del sistema formal educativo. Parte de las razones de la escolarizacion de los
nifios/as gitanos/as, que en gran medida da a conocer lo que han buscado en la educacion

formal, estd indiscutiblemente conectada para aclarar las razones por las que después

desertaron:
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“Mas bien se daban cuenta en la casa que estaban leyendo y escribiendo, aunque
fuera a medias, ya no lo mandaban més.” (Mariela Veas, Profesora Bésica).

“Ellos aprendian a leer y a escribir y ya no volvian mas.” (Lila San Martin,
Profesora Basica).

“Debe ser porque ellos lograron lo que necesitaban. Que era su techo, a lo mejor
exigido por su familia, por sus madres especificamente: leer y escribir, sumar,
restar, conocer los nimeros y nada mas.” (Gabriela Navarro, Profesora Bésica).

“De a poco se fueron, resolvieron su problema que era aprender a leer y a escribir y

trabajar con numeraciones y ya se fueron retirando. / Porque a ellos no les interesa

otra cosa méas que aprender a leer y escribir. Una vez que aprenden, emigran, esa es
la necesidad fundamental de ellos. / Pero una vez que aprendian medianamente, se
retiraban, se iban.” (Claudio Torres, Director).

“Ellos venian solamente para leer y escribir y una vez que aprendian ellos ya no

venian mas. (...) Ellos no necesitaban saber mas cosas.” (Roxana Zambrano,

Directora).

Sobre el entendimiento que la insercién de los gitanos/as a la escuela fue inducida
principalmente por su necesidad de aprender matematicas y la lecto-escritura, no obstante,
en el ambiente escolar en donde el habitus secundario sustentaba la ilegitimidad del habitus
originario (cultura gitana), impidié que la escuela fuera vivida por estos nifios/as y sus
familias como un lugar para pensar, o por lo menos, para crear la posibilidad de proyectarse
a largo plazo dentro de él. Perteneciendo a un grupo cultural muy distinto del de la sociedad
mayoritaria, los gitanos/as habian ingresado al sistema educacional formal siendo diferentes
— mayoria de edad, sin escolaridad previa ni estimulacién orientada para adquirir una
educacion escolar regular — y en condiciones diferentes — regularizacion de estudios,
adaptaciones curriculares, apoyo pedagdgico de nivelacion, metodologia de ensefianza
aprendizaje y evaluacion diferenciada. De este modo, mientras sostuvieron una relacion del
mismo perfil (tratados como iguales en su insoslayable condicion de diferentes) pero en

cuyo proceso total de escolaridad manifestaron constantemente la tendencia hacia la forma

de vida gitana — nomadismo Yy asi una desadaptacion a las normas escolares -, continuar del
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mismo modo a largo plazo habria sido insostenible y seguramente perjudicial tanto para
ellos/as como para el establecimiento educacional. Véase a continuacion unas citas que
ejemplifican la incomodidad de los nifios/as gitanos/as en la escuela, también como posible
motivacion de su desercion:

“Un nifio que entra a primero tiene que tener seis afios. Ellos tenian ponte ti ocho,
nueve. ¢Ya? Entonces ellos se daban cuenta y ya ligerito ya cuando aprendian algo
ya no querian venir mas al colegio.” (Lila San Martin, Profesora Basica).

“Dur6 poquito si, porque no, como que no se ambientd al colegio.” (Mercedes
Pereira, Asistente de Parvulos).

“Después poco a poco empezaron nuevamente a irse porque les cuesta tomar,
cumplir normas de los “chilenos’ como dicen ellos.” (Claudio Torres, Director).

“Se aburren constantemente y no terminan procesos porque como no tienen mucha
disciplina la que uno cree que deben tener dentro de la sala, ellos después dejan de
venir no mas. Porque no les satisface, 0 sea, no se€, querran otras cosas.” (Antonieta
Monijes, Profesora Basica).

“Claro, mira. Estos nifios que yo recuerdo unos por ejemplo yo los tuve me parece
que como a finales de primero y después siguieron un tiempo en segundo. Pero ya
después se los llevan, o sea, ademas como son mayores se sienten mal dentro de los
cursos chicos.” (Fabiola Maldonado, Profesora Bésica).

“Tuvimos pocos casos que eran asi chiquititos de seis o siete afios, como tres mas o
menos que duraron asi en primero, que duraron como dos afios seguidos, que
asistieron regularmente. Pero ya los otros eran mas grandes y después ya no les
gusta pues si ellos estan acostumbrados al aire libre y aqui digamos es todo
estructurado.” (Roxana Zambrano, Directora).

Una de las razones de la desercion de los nifios/as gitanos/as fueron asociadas a sus
obligaciones socioculturales exigidas de parte del grupo de pertenencia. Por ejemplo, en el
deber de ayudar a su progenitor para el trabajo, con lo que simultdneamente tendria que
familiarizarse porque seria también su futura actividad econdmica:

“Eran los papéas los que no querian que los gitanos estudiaran, pero las mamas si

querian. Eran las mamas las que querian que sus hijos aprendieran pero no los

papas. (...) La razon era porque el nifio tenia que salir a trabajar con él, lo tenia que

acompariar a su trabajo: a la venta del auto, a la parte de trabajar con el cobre, a sus
movidas que tienen ellos.” (Gabriela Navarro, Profesora Bésica).
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Y respecto de lo mismo, lo testimoniado por una docente en relacion con una
alumna gitana:

“Y ya después no siguid porque segun ella, los papas la querian casar. Ya, porque a

muy temprana edad casan a las lolas, a las nifias.” (Lila San Martin, Profesora

Basica).

Estas citas, como motivos de la desercion por obligaciones con el grupo de pertenencia,
hacen plausible lo que una autoridad escolar sefial6, a pesar de provenir de su propia
interpretacion:

“Yo recuerdo que en una oportunidad fuimos a la casa de una gitana cuando estaba

en la 555 para ver qué pasaba y ella no, ‘no lo voy a mandar mas’ y punto, nada

méas. No dio razones, ‘no lo voy a mandar mas’ y se acabd. No retiraban
documentos, no, nada. Eran desertores. / Desertan porque los papéas no los mandan
mas al colegio. Yo también pienso que ellos también tienen prejuicios con nosotros,

entonces no les gusta mucho que se interrelacionen con los otros nifios, que van a

aprender otras cosas. YO0 pienso que eso, no les interesa a ellos que se relacionen.

Con nosotros también tienen prejuicios.” (Olga Contreras, Jefa de UTP).

Del mismo modo en que se ha intentado establecer relacion entre las razones de la
escolarizacion con las razones de la desercién de los nifios/as gitanos/as; gracias a la
funcién de nexo establecida por la Gltima cita — de que a los padres gitanos no les interesa
que sus hijos entren en una relacién méas profunda con los nifios provenientes de otra
cultura, en este caso la dominante, con el riesgo de perder o transformar la cultura propia —,
asi también se descubre una asociacion directa entre las razones de la desercion con las
razones de la no-escolarizacion de la mayoria de los gitanos/as:

“O sea, lo que yo creo porque puede que ellos tengan otras razones. Yo creo que a

ellos no les interesa que ellos aprendan la cultura nuestra. A ellos les interesa que

los gitanitos aprendan la cultura de ellos: su idioma, su manera de ser, sus
costumbres, entonces no les interesa que... Eso es lo Gnico que a ellos les interesa, es

lo que yo creo.” (Olga Contreras, Jefa de UTP).

“Segun Luis, los gitanos no mandan a sus hijos a la escuela porque temen, porque se
les pueden ir de las manos, es decir, se pueden convertir a la cultura de los gayd y



141

olvidar su verdadero origen.” (Luis Sepulveda, Apoderado casado con gitana.
Entrevista Informal).

El resto de las observaciones de los entrevistados respecto de las razones de la no-
escolarizacidn, concordaron en sefialar la posicién secundaria de la educacion formal en la
estructura cultural de las familias gitanas las que ni estaban preparadas ni dispuestas del
mismo modo en que lo han hecho los payos (especialmente los sin filiacion étnica), para
asumir obligaciones y responsabilidades escolares sobre todo, cuando las prioridades
arrancadas de una forma particular de vivir la vida, se orientan desde la itinerancia:

“Y después de muchos afios yo he conocido gente gitana y he conversado con
sefioras, y incluso alguna vez una gitana me invité a tomar té con ella a su casa, yo
fui, y ahi tuve la oportunidad de conversar largo y, estaba con mi esposo yo, y ella
nos converso que ellos no necesitaban de estudios ni de tener una casa, una casa
estable, establecerse en un lugar. Porque le preguntamos nosotros que cudl es el afan
de ir de un lado a otro, entonces ellos nos contaron muchas cosas. Esta sefiora nos
dijo que era su filosofia de vida méas bien: no arraigarse en un lugar, por eso no
mandaban tanto los nifios porque ellos veian que para vivir no necesitaban saber
tanto, necesitaban de otras cosas. Y aunque a nosotros nos parezca raro son, no sé
todos, debe ser como en el resto de la gente, son bien espirituales. / La escuela es
una cosa secundaria para ellos. No le dan la importancia que el resto de la gente, que
la educacion de sus hijos.” (Mariela Veas).

“Pareciera que, como que ellos estan preocupados de otras cosas no del estudio, no
es como una prioridad para ellos.” (Mercedes Pereira, Asistente de Parvulos).

“Su cultura es muy libre, tiende a la libertad, tiende a no estar encerrados, a no
cumplir normas y a no cumplir horarios. Eso, culturalmente son distintos a nosotros
y desgraciadamente el chileno por naturaleza y nosotros los profesores, las
autoridades, tendemos a intervenir en las culturas extrafias, distinta a la nuestra en
forma natural. A pesar que sabemos nosotros que no lo debemos hacer pero en
forma instintiva lo hacemos y ellos se sienten acorralados en este sistema porgque no
es su, no son asi pues. Por ejemplo qué vas a hacer tu si el sistema nuestro dice se
financia el sistema educacional por asistencia, y ellos culturalmente no quieren
asistir. O por ejemplo ellos estdn acostumbrados, nosotros ya nos metimos a las
casas y ya ahora no tienen tantas carpas como antes, pero en invierno naturalmente
ellos se van a lugares donde no llueve para estar en carpas, es una necesidad eso,
son asi. Junio, julio, agosto, septiembre, estdn en el norte y ellos usan como
justificacion mira que van a la Tirana. Pero la verdad de las cosas uno se da cuenta
que es que buscan la libertad, estar en carpas. Y aqui nosotros de a poco los hemos
ido acorralando y como que la misma gente, sus vecinos ya estan en casas pero con
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la carpa adentro. Entonces yo creo que ahi esta nuestro problema. Somos poco
tolerantes con eso.” (Claudio Torres, Director).

“Los gitanos no daban razones del por qué no enviaban sus hijos al colegio. Sélo se
limitaban a afirmar que “el hijo le sali6 tan burro’ y porque viajaban mucho.” (Hilda
Fuentes, Subdirectora. Entrevista Informal).

“Porque la vida de ellos es itinerante y ellos surgen en la vida con lo que saben,

nada mas. Les basta el leer, escribir y sacar cuentas.” (Roxana Zambrano,

Directora).

En la ausencia de documentos que den cuenta del inicio, seguimiento y término del
proceso escolar de los nifios/as gitanos/as para conocer el nivel de escolaridad alcanzado
por ellos/as, tal aspecto se torna dificil de abordar en tanto, como ya se ha revisado, no se
trata de una escolarizacion regular. Sobretodo en aquellos casos de un afio de escolaridad
incompleta — proceso sin terminar entre primero hasta sexto bésico con validacion de
estudios o dentro del Proyecto Educativo para Gitanos/as. De este modo, los logros
academicos alcanzados por tales educandos es méas adecuada para poder entender los
resultados de su escolarizacion, especialmente los procesos de uno a tres afios con o sin
educacién preescolar. Teniendo presente esto, sin embargo, las citas que a continuacion se
presentan deben ser entendidas en el contexto de un permanente intento para determinar el
nivel de escolaridad alcanzado y precisar sobre los logros académicos alcanzados por estos

ninos/as:

“Ninguno termind el tercero. / Hasta mediados de tercer afio.”
“Y aprenden a leer a medias y ya no van mas.” (Mariela Veas, Profesora Basica).

“Una nifiita que tuve yo, que me durd hasta tercer afio que nunca me voy a olvidar
de ella. Se llamaba Esmeralda. / Algunos no alcanzaban, no, se retiraban de primer
afio porgue ya aprendian a leer y a escribir y ya con eso les bastaba, y ya no venian
mas. / Y pasaba que venian de repente dos meses, a mas tres meses y ya no venian
mas. Porque ya habian aprendido algo. / Nunca terminaban el afio.”

“Algunos no alcanzaban, no, se retiraban de primer afio porque ya aprendian a leer y
a escribir, y ya con eso les bastaba, y ya no venian méas.” (Lila San Martin,
Profesora Basica).
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“El kinder si lo terminaron. / Algunos llegan a primero basico, otros llegan a
segundo basico.”

“Aprendié a leer, a escribir, a sumar, a restar, las cuatro operaciones y se fue. /
Aprenden a leer, a escribir, las cuatro operaciones y chao, y se van.” (Karen Lépez,
Parvularia).

“TerminG el Kkinder, pero después no siguid estudiando. (Veronica Saavedra,
Parvularia).”

“Durd poquito si, porque no, como que no se ambienté al colegio.” (Mercedes
Pereira, Asistente de Parvulos).

“Ellos no pasan mas alld de quinto, lamentablemente se van.” (Luisa Gutiérrez,
Profesora Basica).

“Yo0 en ese tiempo trabajaba de primero a cuarto y recibi chicos en primero, luego
pasaron, cuando pasé algunos continuaron, terminaron el primero, volvieron al
segundo porque ellos iban corriendo la voz que estaban viniendo al colegio.
También tuve alumnos en, algunos siguieron el tercero, otros desertaron pero
llegaron nuevos alumnos en tercero y ya en cuarto, ya practicamente no quedaba
ninguno.”

“Ahora, como salieron leyendo estos nifios, salieron la mayoria de ellos sali6
leyendo silabicamente, no de corrido, pero era suficiente lo que pedian sus madres.
Que por lo menos tomaron un libro y supieron lo que decia.” (Gabriela Navarro,
Profesora Basica).

“Los gitanos aprenden precariamente leer, escribir, sumar, restar y con eso se las
baten el resto de sus vidas.” (Hilda Fuentes, Subdirectora).

“El tope de educacion de ellos generalmente era hasta quinto, cuarto afio,
exceptuando el caso de otros chicos que eran de situaciéon social elevada en su
sociedad y siguieron los cursos superiores como te decia de ese chico que va a ser
lider yo creo, hace afios atrés pero al resto le importaba aprender a leer y a escribir,
eso nada mas.” (Claudio Torres, Director).

“Yo he tenido egresados de cuarto medio. / Los otros no llegaban a completar el
quinto afio basico.”

“Pero si aprendian lo basico que ellos segin lo que decian era leer, escribir y
reconocer nimeros, nada mas. / Ellos generalmente, los que venian las primeras
veces, terminaban sabiendo leer y escribir.” (Antonieta Monjes, Profesora Basica).

“Estos nifios que yo recuerdo unos por ejemplo yo los tuve me parece que como a
finales de primero y después siguieron un tiempo en segundo. Pero ya después se
los llevan.” (Fabiola Maldonado, Profesora Bésica).

“Y en el Jorge a pesar que sus dos papas eran gitanos, ellos siempre tuvieron la
intencion de que se incorporara al sistema. Ellos lo trajeron voluntariamente, ellos
todos eran gitanos. Y como te digo, cuando me lo trajeron yo lo acogi, lo recibi y
ellos contentos pero algo pasé que no siguié en primero. / Porque aqui hubo otros
alumnos gitanos en otros cursos y su meta era leer, escribir, sumar y restar. Con eso
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ellos digamos salen al mundo. A ellos les bastan solamente esas cosas entonces no
tienen interés por otro. Por lo general ni siquiera su basica es completa; yo creo que
tercero, cuarto la mayoria.” (Mariana Ortiz, Parvularia).

“Lo unico que a ellos les interesaba era aprender las operaciones basicas
matematicas y la lecto-escritura, y una vez que aprendieron medianamente esto, se
fueron.” (Marta Esquivel, Orientadora).

“Tuvimos pocos casos en que eran asi chiquititos de seis o siete afios, como tres mas
0 menos que duraron asi en primero, que duraron como dos afios seguidos, que
asistieron regularmente. / Logramos sexto pero ahi ellos ya después se retiran
porgue ya a esa edad estan grandecitos.”

“Ellos solamente venian para leer y escribir y una vez que aprendian ellos ya no
venian mas.” (Roxana Zambrano, Directora).

*kk

Segun los resultados arrojados por la investigacion, las razones de la entrada de los
nifios/as gitanos/as a la escuela estuvieron vinculadas a las razones por las cuales la
abandonaron. Es decir, una vez que los padres y madres se dieron cuenta que sus hijos/as ya
habian aprendido, aunque fuese medianamente, las operaciones basicas matematicas y la
lecto-escritura - que por cierto eran los conocimientos por los que principalmente estaban
deseosos -, ya no mandaron mas a sus hijos/as a la escuela. No obstante, se hace necesario
observar detenidamente este aspecto que cierra el tratamiento analitico interpretativo del
proceso escolar de los nifios/as gitanos/as.

Anteriormente se habia enunciado que la presencia de los gitanos/as en la escuela
fue resultado de la coincidencia breve de su ciclo de vida con el ciclo escolar; sobre lo que
ahora vale indagar para intentar dar respuesta al por qué el proceso de escolarizacién de
éstos, corresponde mas bien al de su ‘pasada por la escuela’. EI motivo por el cual algunos
de los gitanos/as han podido acceder a la escuela se ha debido a su sedentarizacion, que en

el caso contrario de sus pares completamente némades esta realidad es casi inexistente en el
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contexto de una escuela que en Chile todavia sigue siendo una oferta exclusivamente
territorial. Al respecto, sin intentar dar cuenta de la transformacion que los gitanos
sedentarizados han hecho de su nomadismo - puesto que no se tienen los conocimientos
acabados concernientes al tema -, lo que se debe tener presente es que estos gitanos no han
abandonado por completo la itinerancia?’. Recuérdense las dificultades que trafa para la
escuela, y al fin para su propio proceso escolar, los viajes familiares realizados a mitad del
afio académico para inciertamente volver o no a la escuela.

La posibilidad real del encuentro de los gitanos con los payos en el sitio social
escolar, sin embargo, surge un poco mas alla de su sola condicién de sedentarizados, puesto
que, como se ha podido detectar, no todos los gitanos en proceso de asentamiento han
tomado la opcion de insertar a sus hijos/as a la escuela. Y es que la sedentarizacion de
algunos gitanos - en relacién con los recursos que se tienen y los deseos en hacerlo -, ha
obedecido sobretodo al objetivo de mejorar condiciones de vida para solventar necesidades
de subsistencia y estabilidad (insercion social), antes que pensar directamente en la entrada
a la escuela. En esta linea de desarrollo se entenderd que la escolarizacion de los gitanos
sedentarizados nace como una necesidad secundaria, tras haber logrado solucionar y
estabilizar los aspectos mas relevantes de sus vidas. ;Como y en qué contexto surge,
entonces, la entrada de los gitanos/as a la escuela?

Si bien los nifios/as gitanos/as, considerados como uno de los sujetos mas cuidados
por la comunidad - porque de ellos/as depende la perpetuacion de la identidad gitana -,
‘sometidos’ en un tradicional proceso de endoculturaciéon que se remite exclusivamente al
nucleo familiar; entre aquellos sedentarizados se supone que se ha introducido un lapsus en

tal proceso que ha permitido la desvinculacion situacional de los nifios/as con la cultura

22 Justamente por este motivo es mas adecuado referirse a ellos como gitanos sedentarizados en vez de gitanos
sedentarios.
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Unicamente gitana para introducirse en un medio, como la escuela, que esta fuera de sus
espacios de uso permanente y acostumbrado. Este lapsus, como nuevo aspecto del proceso
de sedentarizacidn, es el punto en donde se resuelve la coincidencia del ciclo de vida gitano
con el ciclo escolar, y es lo que ha permitido a los gitanos traspasar algunas de sus fronteras
en busca de los elementos que entre ellos son escasos (y/o ajenos) y que a la vez son cada
vez mas requeridos: la alfabetizacion en la segunda lengua. No obstante, el curso que ha
seguido este camino, en ninglin momento ha dejado de estar orientado por el sentido que
los gitanos le asignan a dicha extension. Los nifios/as son matriculados en las escuelas a
una edad tal que, a pesar de ser mayores que sus compafieros/as payos, todavia son
considerados como nifios/as y sélo en esa medida les es posible experimentarla; porque una
vez requeridos en su medio como sujetos potenciales para pasar a una vida adulta, dicha
posibilidad queda cerrada. De acuerdo a esto es por lo que se puede comprender que los
nifios/as abandonan la escuela y no precisamente, o Unicamente, por la razén de que
aprendieron medianamente los conocimientos que buscaban obtener en ella. Los nifios/as
gitanos/as entran a la escuela siendo gitanos/as y salen de ella porque son gitanos/as, para
ser gitanos/as.

Obviando el modo vy los resultados de dicho proceso, lo cierto es que los nifios/as
gitanos/as en el tiempo que se sienta su posibilidad de estar en la escuela, son considerados
— por su grupo de pertenencia - como los Unicos sujetos capaces de afiadir algunos de los
elementos especificos requeridos en la comunidad, pero al ser también considerados como
sujetos vulnerables, se los dirige constantemente desde el nucleo familiar. A pesar que con
la escolarizacién de los nifios/as gitanos/as la escuela ya no queda inscrita en el sélo anhelo,
al convertirse en realidad experimentada, no obstante, no alcanza a ocupar un lugar

prioritario en sus vidas. Dicho enunciado se puede constatar con lo que sigue. Si no asisten
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a la escuela por dos, tres o cuatro dias a pesar de que se encuentren en la comuna y no de
viaje, seguramente ha tenido que ver con cosas y situaciones que ocurren en sus casas y
para lo cual ellos/as deben permanecer alli, en vez de cumplir con las exigencias de la
escuela. Més tarde, que una madre gitana — por ejemplo - haya dado como excusa que su
hijo/a no fue a la escuela porque le habian robado la bicicleta o porque estaba lloviendo y
hacia mucho frio para mandarlo/a; revela que tales excusas, aunque puedan ser ‘mentiras’
que probablemente a ningun payo se le ocurriria dar, deben ser entendidas desde una
perspectiva diferente. Porque la perdida de la bicicleta, la lluvia y el frio pueden ser
efectivamente razones que, si bien carentes de sentido a los ojos de los payos, fundamentan
una forma distinta de entender la vida y la que responde en primer lugar al por qué el nifio/a
se quedo en su casa, en vez de responder al por qué no fue a la escuela. Planteado de otra
manera, si los nifios/as gitanos/as asisten a la escuela es porque nada de lo que ocurre en la

familia ha puesto dificultad para ello.

La pasada que hacen los gitanos por las distintas ciudades del pais instalandose en la
periferia, es comparable con la pasada de los nifios/as gitanos/as por la escuela donde
coexisten con los chilenos, pero no se involucran con ellos.

En el caso de la escuela como una de las instituciones claves para la formacion de
los Estados Nacionales, sin embargo, en Chile en el contexto del proyecto social
democrético las realidades educativas todavia son deficientes, ya que, como en el caso de
los gitanos sigue funcionando con la vieja estructura que los admite pero no los acoge.
Evidentemente se vive en una sociedad que es diversa y la que no es Unicamente
condicionada por el aspecto cultural étnico pero, aunque la escuela respecto de esto Gltimo

esté conciente de la diversidad de origen de sus alumnos/as con los cuales trata, serd
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incapaz para trabajar hacia el logro de los objetivos de dicho proyecto mientras no resuelva
incluir en su curriculum la multiculturalidad. Una escuela multicultural para todos/as los
chilenos/as debe recrear su lugar y tiempo social para permitir instalar una educacion que se
dirija y nazca de la convivencia intercultural respetuosa y equitativa y de este modo,
permeando todas las estructuras de la sociedad, asegurar el cambio social mayor donde
cada uno de los grupos marginados dejen de serlo y de este modo puedan sostener en

verdaderas condiciones humanas su cultura propia, su identidad.
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CONCLUSIONES
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El desarrollo de esta investigacion sobre la escolarizacion de los nifios/as gitanos/as,
con su caracter de estudio de caso, ha permitido a nivel micro dar cuenta de la situacion
general de marginados que viven los gitanos en Chile. Sin embargo, dicho estudio ha
conducido hasta su punto de inicio — pero con conocimientos mas acabados — y que es el
problema fundamental que en materia educativa también puede explicar la no integracion

de los gitanos a la sociedad, su analfabetismo en la segunda lengua.

Mediante la revision de los resultados arrojados por la investigacion se observé que
el proceso irregular de escolarizacion de los gitanos/as, caracterizado como una constante
desadaptativa, da cuenta de una tension en el sitio social escolar. Dicha tension, finalizada
por lo menos en la escuela con la desercion, se explica a grandes rasgos por la resistencia
que los gitanos han opuesto a la aculturacion como Unico proyecto integrativo que existe
hasta ahora en la institucién escolar ofrecido por la sociedad dominante.

La tension que los nifios/as gitanos/as han experimentado en la escuela como parte
de aquella méas general (tensién étnica), se ha originado toda vez que han participado de un
ambiente social al cual no pertenecen, percibiendo de manera taxativa qué tan ajenos son
ellos respecto de los otros y los otros respecto de ellos. Si a esto se suma la falta de destreza
para identificar y entender los cddigos comunicacionales y la falta de familiaridad con la
apropiacion de las normas escolares, mientras que la escuela tampoco los ha reconocido en
su singularidad, la escolarizacion se torné para estos nifios/as en una experiencia de
anulacion.

No obstante, ‘la pasada de los gitanos/as por la escuela’ aparentemente no ha sido
en vano para ellos/as, ain cuando haya podido implicar una vivencia traumatica. En la

certeza que tras el abandono escolar los nifios/as gitanos/as continuaron resolviéndose en la
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vida de acuerdo a los propios patrones culturales que aseguran su identidad fundamental (la
étnica), existe la posibilidad para pensar que dicha experiencia escolar los haya
enriquecido, retornando a su medio (la familia extensa) con un plus distinto. Asi, es de
suponer que aquellos gitanos/as que se escolarizaron (logrando el manejo basico de los
conocimientos que se propusieron aprender) frente a los ojos de aquellos/as pares que
nunca en sus vidas lo hicieron y muy posiblemente analfabetos, adquirieran un estatus
superior. En el mejor de los casos, la implicancia de este estatus, ademas del cometido para
mejorar la economia a traves de las actividades tradicionales, pudiera ser de utilidad para
resolver conflictos de la vida diaria que, extendiéndose hacia la comunidad, les otorgase la
calidad de intermediadores para mitigar conflictos socioculturales mayores vinculados
principalmente con los no gitanos. Y en el peor de los casos, tal estatus podria significar la
inesperada acentuacion de las diferencias entre unos gitanos con otros provocando la
desintegracion social.

Tales suposiciones sirven para reflexionar sobre la escolarizacion tan breve e
irregular de los gitanos/as:
¢Qué obtuvieron de la escuela?, ¢Los conocimientos que aprendieron en la escuela cémo
los han utilizado en sus vidas?, ;Como les han sido efectivamente Utiles los conocimientos
obtenidos en la escuela para sus vidas?, ¢Los conocimientos obtenidos en la escuela puestos

al servicio de sus vidas, cémo han repercutido en ellos/as y su comunidad?

Los nifios/as gitanos/as ingresan a la escuela como desadaptados (mayoria de edad,
sin educacion preescolar, sin preparacion para reconocer los codigos culturales escolares ni

para asumir una escolarizacion de largo aliento) y salen de ella bajo la misma condicién. Y
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es que los gitanos no necesitan de la escuela como los payos: escolarizarse para ellos no es
una obligacion social.

Pero, que los gitanos ingresen a la escuela no es una cuestion sélo fortuita,
proveniente de la posibilidad que una vida sedentarizada ofrece o para aprovechar una
miserable asignacion familiar. Va més alla de eso. Ya que la escolarizacion de los nifios/as
gitanos/as esta orientada por el grupo familiar, el que debido a su escasa o nula
escolarizacion no logra apoyarlos en dicho proceso (para hacer tareas, repasar materias,
estudiar habitualmente, asistir todos los dias a clases y ser puntuales, entre otros), y cuya
forma esta caracterizada por la prioridad que sigue ocupando el modo de vida gitano; estos
sujetos buscan en la escuela la posibilidad de obtener conocimientos Utiles que podrian ser
aprovechados a través de su economia, para mejorar sus condiciones de vida. Al mismo
tiempo tales conocimientos suponen también la posibilidad de seguir siendo gitanos y
perpetuarse como tales. Por lo tanto, del mismo modo en que se resisten a la aculturacion
en la escuela, asi también persiste en ellos la fuerte idea de seguir siendo lo que son, por lo
cual tomaran de su entorno todo aquello que les sirva para el éxito de dicha empresa.

La comunidad gitana ha asignado un valor positivo a algunos elementos culturales
provenientes de la sociedad dominante, lo que ha significado el paso importante de
escolarizarse con la cautela de no poner en riesgo su identidad cultural. De este modo, la
primera palabra ya ha sido dicha: sea 0 no una necesidad primaria escolarizarse, la cuestion
es que mientras las condiciones de vida gitana lo permitan, ellos/as irén a la escuela.

En esta direccidn corresponde repensar las lineas de accion del PEIB en Chile para
abrir caminos viables mediante los cuales se perspectiven soluciones a la necesidad
educativa de los gitanos — para nifios/as tanto como para adultos/as — sin desvincularse de

un proyecto que los integre a la vida y quehacer de la sociedad méas amplia.
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La educacion formal como institucion tiene el deber de resignificarse de modo que,
en primer lugar, deje de ser un mecanismo asimilacionista y con ello abrirse como una
instancia en donde los sujetos puedan obtener herramientas para utilizarlas en pro de
favorecer su identidad propia hacia una vida social méas justa y equitativa. Para el caso de
los gitanos se requiere que la educacion sea impartida en la primera y segunda lengua con
profesores bilinglies, un curriculum que incluya sus contenidos culturales junto con
metodologias de ensefianza aprendizajes significativos, y también la participacion de la
comunidad gitana en la escuela, ademas de los materiales de estudio e infraestructura
pertinentes®.

No obstante, se deben tener presentes los “obstaculos” que derivan principalmente
de la incongruencia de los factores de tiempo y espacio entre la comunidad gitana en su
condicion ndmada y la sociedad no gitana en su condicion enteramente sedentaria.

En primer lugar, sobre la premisa que la escuela es una oferta territorial y pensada
para una vida sedentaria, doce afios de instruccion con el objetivo de insertar a los sujetos a
otro ciclo educativo (educacién superior) o bien recién a una vida laboral, es una practica
impensable para los gitanos quienes mediante el nomadismo (fuente de modalidad
econdmica y de cohesion grupal) no sélo resuelven su subsistencia sino también, los
aspectos relevantes de sus vidas. Los gitanos, de este modo, no conciben que la educacion

de sus miembros esté separada del resto de las obligaciones socioculturales lo que entre

2 Al respecto, dada la condicion de némades de los gitanos — extensivo para los seminémadas y los
sedentarizados — y la de la escuela como una oferta exclusivamente territorial, cabria la posibilidad de
replantear la condicion de esta Ultima, en sentido que pudiera incorporar una nueva modalidad, como por
ejemplo en la tentativa de ‘una escuela itinerante’. Asi, acercando la escuela a los gitanos se podria otorgar y
lograr abarcar a un cada vez mayor nimero de ellos/as y poder solventar mas adecuadamente sus propias
necesidades educativas. Esto, por supuesto, debe ser entendido en una estructura escolar (docentes, curriculo,
materiales de estudio y objetivos) que considere todos los aspectos particulares de este grupo étnico dentro de
una educacién incluyente, justa y diversa. Pero tratese o no de una escuela itinerante, lo cierto es que hay que
pensar en una solucién pertinente para sobrellevar la brecha némada — sedentaria que por ahora separa a los
gitanos y chilenos. En ello seria de gran ayuda repensar y resignificar los significados e implicancias de
dichos términos.
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otras cosas, en el paso de la nifiez a la adultez en forma inmediata, implica el aprendizaje de
los oficios tradicionales a corta edad que simultdneamente conduce al ejercicio de la
subsistencia desde muy joven para hacerse cargo de su propia familia. En segundo lugar, a
los gitanos los conocimientos que la escuela inculca les son tan ajenos porque éstos, ademas
de excluir sus experiencias de vida, no son entregados mediante una pedagogia que les
permita la resignificacion de si mismos. Revertir tal situacién para estos nifios/as,
posibilitaria el exitoso aprendizaje de sus necesidades educacionales especificas, y también
el aprendizaje de los conocimientos generales necesarios en donde se ha se ha considerado
de trascendental importancia, la inclusion de la lengua materna (el Rromane, por excelencia
oral).

Tercero, como ya se ha podido observar la ausencia del ndcleo familiar gitano en
apoyo de los pequerfios/as escolarizados/as producto de su analfabetismo, necesariamente
habra que proporcionar cursos de alfabetizacion para ellos (alfabetizacion para adultos
usando una pedagogia y curriculum significativo y bilingiie) no sélo con la finalidad de
solucionar dicho problema y de este modo para que lograsen colaborar en el proceso
educativo formal de sus hijos/as, sino que, aumentando su autoestima y posibilidades de
participacion social, para integrarlos a la comunidad escolar en donde serian de utilidad en
el mejoramiento de los planes y quehaceres educacionales dirigidos hacia ellos. En este
sentido, los beneficios serdn para toda la comunidad escolar en tanto que el PEIB, extensivo
para los gitanos, exija su real apertura hacia la Educacion Formal General. Asi, todos los/las
docentes y autoridades escolares deberan ser instruidos y concientizados para tratar con una
poblacion diversa que, especificamente en su aspecto cultural, no puede ser erréneamente

exotizada o folklorizada para sentar en la escuela la interculturalidad.
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Mientras tanto, para llevar a cabo intervenciones sociales que consideren seria y
adecuadamente las dificultades antes mencionadas, se precisa de la realizacién de
diagndsticos sociales. Se requeriran urgentemente de estudios de las ciencias sociales que
cubran cuali-cuantitativamente los diferentes aspectos de la situacién en cuestion y cuyos
resultados, entendidos en una acumulacion de conocimientos, permitird construir un saber
detallado y panoramico al respecto.

Y al fin de este trabajo de investigacion queda por preguntarse (y también para dejar
planteada la nueva problematica que debe ser resuelta): ¢Qué pasa con la escuela entre los
gitanos?

Se hace necesario aqui una indagacion ‘desde dentro’, no s6lo para equilibrar o
contrastar puntos de vista de realidades compartidas, sino porque si se orienta hacia una
intervencion social, los mismos involucrados gitanos seguramente tendran mucho que decir
y hacer al respecto. De este modo, el caracter participativo de la intervencion social dota de
una connotacién positiva a tal quehacer: debe favorecer tanto a la comunidad gitana como a
la no gitana que, en un nosotros pluricultural, se proyecte hacia una vida social equitativa y

justa para enriquecer y realzar la identidad comun, la Humana.



L)

L)

156

BIBLIOGRAFIA

Araya, Vielka y Toro, Roxana. “Marginalidad y Discriminacion Sociocultural en Chile:
El caso de los Gitanos™.
<http://www.santiago.indymedia.org/news/2005/02/29617.php>, visitado el 28 de mayo
del 2004.

Areta, Aurelio. 1998. “La tolerancia como barbarie”. Tolerancia o Barbarie. Cruz,
Manuel. Espafa, Editorial Gedisa. 51-76.

Bloch, Jules. 1962. Los Gitanos. Argentina, Editorial Universitaria de Buenos Aires.
Bonfil Batalla, Guillermo. 1992. Identidad y Pluralismo Cultural en América Latina.
Buenos Aires, CEHASS.

Bourdieu, Pierre y Passeron, Jean-Claude. 1996. La Reproduccion. Elementos para una
teoria del sistema de ensefianza. México, Editorial Laia S. A.

Carretero, Mario. 1997. “;Que es el constructivismo?”. Desarrollo Cognitivo y
Aprendizaje. Constructivismo y Educacion. México, Editorial Progreso. 39 -71.

Cobas Puente, Esteban. 1984. “Los Gaduliya Lohars, herreros némadas de la India”.
Correo de la UNESCO. Afio 37, N°10: 8-10.

Charlemagne, Jacqueline. 1984. “Las nuevas generaciones: vivir el pasado en el
presente”. Correo de la UNESCO. Afio 37, N°10: 11-14.

Devalle, Susana. “Etnicidad e Identidad: usos, deformaciones y realidades”.
<http://www.cholonautas.edu.pe/busca.php?busca=susana+b.c.+devalle>, visitado en
diciembre de 2005.

Diario EI Mercurio de Valparaiso. 1914. “Siempre los jitanos...”, pag. 11.



7/
°e

L)

L)

157

Diario Oficial. “Ley Num. 20.117”.
<http://www.anfitrion.cl/actualidad/20ulle/2006090820117.html>, visitado el 6 de
diciembre del 2006

Ferndndez Enguita, Mariano. “Escuela y etnicidad: el caso de los gitanos”.
<http://www.aulaintercultural.org/IMG/pdf/gitanos2.pdf>, visitado el 28 de noviembre
de 2003.

Garcia Martinez, Alfonso. 1988. Del racismo a la interculturalidad: competencia de la
educacion. Madrid, Editorial Narcea. *

Gil Rivero, José. “La educacion como espacio de resistencia y transformacion social”.
<http://www.rebelion.org/izquierda/040516.jgr.pdf>, visitado en diciembre del 2005.
Giroux, Henry. “Reproduccion, resistencia y acomodo en el proceso de escolarizacion”,
<http://www.cholonautas.edu.pe>, visitado en diciembre del 2005.

Grande, Félix. 1984. “El cante flamenco o la sangre en la boca”. Correo de la
UNESCO. Afio 37, N°10:29-31.

Gonzélez, Alvaro y Salamanca, Gaston. “Nomadismo”. <http://www.2.udec.cl/
gitano/Nomadismo.htm>, visitado el 30 de agosto de 2003.

Hernandez, Carmen et al., 1989. Un Acercamiento a la Problemética Educacional del
Gitano Chileno. Chillan, Instituto Profesional Adventista.

Juliano, Dolores. 1996. “Antropologia de la Educacion”. Ensayos de Antropologia
Cultural. Ed. Prat, Joan y Martinez Angel. Barcelona, Ariel Antropologia S. A. 278-
285.

J. Robins, Wayne. 2003. “Un paseo por la antropologia educativa”. Revista Nueva

Antropologia. N°62, Abril. México.



7/
°e

L)

L)

158

Larrain, Horacio. 1995. “Conceptos antropol6gicos basicos que deben permear un
enfoque intercultural bilinglie en educacion”. Actas Segundo Congreso Chileno de
Antropologia Valdivia. Colegio de Antropélogos de Chile, Santiago. 792-799.

Lépez, Luis y Kuper Wolfgang. “La educacion intercultural bilingue en América
Latina: balances y perspectivas”.
<file://A:/La%20educacion%20intercultural%20biliglie%20en%20América%20L atina
%20balance%?20y%20perspectivas.htm>, visitado el 28 de diciembre del 2003.

M’Bow, Amadou-Mahtar. 1984. “Originalidad y Universalidad del Pueblo Gitano”.
Correo de la UNESCO. Afio 37, N°10: 4-7.

Ministerio de Educacion, Chile. “Programa Educacién Intercultural Bilingle”.
<http://www.mineduc.cl/index0.php?id_portal=28 >, visitado el 5 de enero del 2006.
Novitch, Myriam. 1984. “El exterminio planificado por los nazis”. Correo de la
UNESCO. Afo 37, N°10: 24-25.

Ogbu, John. 1993. “Etnografia Escolar. Una aproximacion multiple”. Lecturas de
Antropologia para Educadores. Velasco, H.; Garcia, J. y Diaz de la Rada, A. Madrid.
Editorial Trotta. 145-174.

Piastro, Julieta. 1998. “ldentidades en movimiento”. Tolerancia o Barbarie. Cruz,
Manuel. Espafa, Editorial Gedisa. 141-154.

Quilaqueo Rapimén, Daniel. 2005. “Marco de referencia de la formacion en educacion
intercultural”. Educacion, Curriculum e Interculturalidad: Elementos sobre formacion
de profesores en contexto mapuche. Ed. Quilagueo, Quintriqueo, Cardenas. Chile,
Facultad de Educacion Universidad Catdlica de Temuco. (pp?).

Shmelkes, Sylvia. “La educacion intercultural: un campo en proceso de consolidacién”.

<htpp://www.comie.org.mx/rmie/>, visitado el 23 de febrero del 2007.



159

Slitchenko, Nikolai. 1984. “Los que salieron de sus tiendas para entrar en un escenario”.
Correo de la UNESCO. Afio 37, N°10: 26-28.

Soravia, Giulio. 1984. “La Lengua, rastro de una larga peregrinacion”. Correo de la
UNESCO. Afio 37, N°10: 21-23.

Speiser, Sabine. 1999. “El para qué de la interculturalidad en la educacién”.
Interculturalidad y Educacion: Didlogo para la democracia en América Latina; la
interculturalidad en la educacion bilinglie para poblaciones indigenas de América
Latina. Congreso Internacional de Americanistas. Ed. Moya, L6pez, Valiente. Quito,
Abya-Yala. 85-94.

Taikon Janush, Rosa. 1984. “El entorno y la tradicion en la estructura familiar”. Correo
de la UNESCO. Afio 37, N°10: 19-20.

Taylor, S. J. y Bogdan, R. 1986. Introduccion a los métodos cualitativos de
investigacion. La basqueda de significados. Argentina, Editorial Paidos.

Tomka, Miklos. 1984. “De artesanos consumados a victimas de la sociedad industrial”.
Correo de la UNESCO. Afio 37, N°10: 15-18.

Velasco, H y Diaz de Rada, A. 1997. La ldgica de la investigacion etnografica. Un
modelo de trabajo para etnografos de la escuela. Madrid. Editorial Trotta. 89-134.
Vigotsky, Lev. “Lev Vigotsky”. <http://es.wikipedia.org/wiki/Lev_Vygotsky>, visitado
el 24 de abril del 2007.

Vilas-Boas da Mota, Atico. 1984. “Una presencia constante en la cultura brasilefia”.
Correo de la UNESCO. Afio 37, N°10: 32-33.

Williamson, Guillermo et al., 1998. Informe Final de Investigacion: Evaluacion y
Experiencias de Educacion Bilinglie, Autogestionadas o Cogestionadas. Temuco,

Universidad de La Frontera.



160

ANEXOS



ESTABLECIMIENTOS EDUCACIONALES MUNICIPALIZADOS

COMUNA LA CISTERNA

175

NOMBRE Y UBICACION NIVEL Y/O NIVEL
NUMERO MODALIDAD ATENCION
COLEGIO ANTU Trinidad Ramirez N°750 | Parvulo y Bésica De kinder a 8°
_ N0
EX - N"54 P.27 G.A.
COLEGIO Isabel La Catdlica N°950 | Parvulo y Bésica De kinder a 8°
NACIONES UNIDAS P 22 GA.
EX — N°555
COLEGIO Avda. El Parron N°498 | Parvulo y Bésica De kinder a 8°
PALESTINO P.21 G.A. Béasica Adultos
EX —N°556
ESCUELA SERGIO Victoria N°8300 Parvulo y Bésica De kinder a 8°
SILVA ACUNA P.22 G.A.
EX-N°561
*ESCUELA Coldn N°6918 Pérvulo y Bésica De kinder a 8°
ESPERANZA JOVEN |P.19 G.A.
EX-N°562
*ESCUELA OSCAR Bombero Encalada Parvulo y Basica De kinder a 8°
ENCALADA N°375
EXNO567 P.24GA.
LICEO VENECIANO | Julio Covarrubias Parvulo y Basica De kinder a 4° Medio
EX-N°557 N°9370 Media Cientifico
P 27GA. Humanista
LICEO MINISTRO Avda. El Parron N°548 | Polivalente  Diurno De Primero a Cuarto
ABDON P.21 G.A. Nocturno Medio
CIFUENTES
EX -N°111
LICEO CIENCIAY Avda. Goycolea N°489 | Politécnico De Primero a Cuarto
TECNOLOGIA P.26 G.A. Medio
EX-N°112

*LICEO EL PORTAL
DE LA CISTERNA
EX-ESC. 591

Esmeralda N°6305
P.17 G.A.

Parvulo y Basica
Media Cientifico
Humanista

De Kkinder
Medio

a Cuarto

* Establecimientos Educacionales en los que se llevo a cabo la investigacion.
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Pauta de Entrevista
Docente con experiencia en educando gitano

Establecimiento Educacional:

Nombre completo entrevistado/a

Especialidad del entrevistado/a

Afos de antigliedad en establecimiento

Nombre entrevistadora

Fecha, Ilugar y hora realizacion
entrevista

Registro: N° de Cinta

Fecha fin transcripcion entrevista

I. Primeras experiencias con nifios/as gitanos/as

¢Cuando (fecha) y en qué afio escolar tuvo a sus primeros alumnos/as gitanos/as?
¢En qué etapa de su carrera se encontraba usted en ese momento?

¢En qué establecimiento escolar estaba trabajando usted cuando tuvo a sus primeros
alumnos/as gitanos/as? (Especificar si es establecimiento educacional municipalizado,
particular o particular subvencionado y comuna en que se ubica).

¢Ese establecimiento educacional contaba con experiencia en educando gitano? En caso
que la respuesta sea afirmativa, averiguar si alguna persona la/lo puso al tanto respecto de
esa situacion. Es decir, si por ejemplo le aconsejaron cémo tratar con nifios/as gitanos/as o
advertirles respecto de ciertas conductas de éstos/as.

De todos los establecimientos educacionales en el que usted ha trabajado, ¢Recuerda en
cudles de ellos tuvo alumnado gitano y en qué afio escolar? ¢Estos colegios contaban con
procedimientos especiales para tratar con ese tipo de alumnos/as? (Ya sean politicas o
planes especificos, o acuerdos tomados en el consejo de profesores para los alumnos/as
gitanos/as).

Hasta la fecha, ¢Cuantos afios ha trabajado con educandos gitanos?

I1. Los nifios/as gitanos/as en la escuela

En su opinidn, ¢Los alumnos/as gitanos/as que tuvo a su cargo presentaban caracteristicas
distintivas respecto del resto de los alumnos/as no gitanos/as? ¢En qué veia usted esas
diferencias? Indagar caracteristicas conductuales y temperamentales diferenciado por sexo,
presentacion personal, rendimiento académico durante las clases y evaluaciones, trato con
sus pares (comparieros/as payos y gitanos/as), trato con la/el docente.
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Si hablamos de sus ex alumnos/as gitanos/as como una generalidad, ¢En qué asignaturas
eran mas habiles y en qué asignaturas mas débiles comparados con el resto?

Tomando a sus ex alumnos/as gitanos/as como una generalidad, ;Cémo los clasificaria
usted de acuerdo al grado de rendimiento académico en comparacion con el resto de sus
comparieros/as payos? ¢Por qué razon y a qué cree usted que se haya debido esto?

En caso de que sus ex alumnos/as gitanos/as hayan presentado “dificultad de aprendizaje’,
¢Durante su ejercicio pedagdgico aplicé usted metodologia ensefianza aprendizaje y
evaluacion diferenciada para sus alumnos/as gitanos/as? Expliquelo. ¢Y dio resultado?

¢Los alumnos/as gitanos/as de los que usted fue docente terminaron su afio académico? En
caso de que la respuesta sea negativa, ¢Por cuanto tiempo asistieron a clases?

En caso de que hubiera habido abandono escolar de sus ex alumnos/as gitanos/as, ¢Conoce
usted las razones por las que sus ex alumnos/as gitanos/as desertaron de la escuela?

¢Como fue la asistencia a clases de sus ex alumnos/as gitanos/as?

¢A qué razones se debio este tipo de asistencia a clases de sus ex alumnos/as gitanos/as?
¢Como fue la puntualidad a clases de sus ex alumnos/as gitanos/as?

¢Como fue la relacidn que se establecid entre usted y sus ex alumnos/as gitanos/as?

¢Los alumnos/as payos tuvieron actitudes y comportamientos discriminatorios hacia sus
compaferos/as gitanos/as? Describir. En caso que la respuesta sea afirmativa, (Como
intervino usted en estas situaciones?, ;Como los alumnos/as gitanos/as enfrentaron la
discriminacién?

En su opinidn, ; Como manifestaron sus ex alumnos/as gitanos/as sentirse en la escuela?

I11. Relacion nucleo familiar gitano y escuela
¢Conoce usted las razones por las que sus ex alumnos/as gitanos/as asistieron a la escuela?
¢Como fue la relacién entre usted y los padres y madres de sus ex alumnos/as gitanos/as?

¢ Tuvo usted alguna vez problema o dificultad con los padres y madres de sus ex alumnos/as
gitanos/as? Describir.

¢Como definiria usted el contexto socioecondmico de la familia de sus ex alumnos/as
gitanos/as? ¢Se diferenciaba del resto de las familias payas? ¢Habia relacion entre los

apoderados/as gitanos/as y los apoderados/as payos? Describir.
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SISTEMATIZACION DATOS PRIMARIOS
Entrevistas Focalizadas e Informales

|. Experiencia del Establecimiento Educacional con nifos/as gitanos/as

1. Tipo de experiencia de los Establecimientos Educacionales con nifios/as gitanos/as

COLEGIO BOMBERO OSCAR ENCALADA

Parvularia

- Si, si. He tenido conocimiento y si tiene varios nifios hace tiempo ya. Incluso la madre del nifio del
afio pasado habia estudiado aca. (Verdnica Saavedra).

ESCUELA ESPERANZA JOVEN

Profesora Béasica

- Es que, es que lo que pasa es que yo soy pionera en esta, en este aspecto del colegio porgue fui la
primera en recibir alumnos gitanos y porque yo trabajé siempre de primero a cuarto, y esos nifios
llegan a esos cursos. / Entonces, los que trabajamos en esa época de primero a cuarto fuimos los
pioneros. Entonces no, no hubo experiencia previa. O sea, llegaron en ese afio pero asi, a raudales,
montones de nifios gitanos. Entonces no hubo una experiencia previa, sino que esa fue la
experiencia. (Gabriela Navarro).

Autoridad Escolar

- La experiencia consistié en integrarlos a nuestra escuela en primer lugar. / Tratamos, teniamos
conocimiento que habian muchos gitanos aca pero que no estaban dentro del sistema entonces los
ubicamos y empezamos a integrarlos. Llegamos a tener aproximadamente a 16, 18 gitanos aqui en
la escuela. (Claudio Torres, Director).

LICEO EL PORTAL DE LA CISTERNA

Autoridad Escolar

- Bueno, se les hizo un diagnostico a medida que iban llegando — yo en ese tiempo estaba ocupando
el cargo de la UTP - y los preparaba. Ellos venian dos o tres horas conmigo y yo trabajaba con ellos
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en forma individual o en par. Una vez que los tenia preparados los ingresaba a algln curso, a algln
nivel ya sea a segundo o a tercero bésico. (Roxana Zambrano, Director).

2. Afos de experiencia con nifos/as gitanos/as

COLEGIO BOMBERO OSCAR ENCALADA

Profesora Bésica

- Cinco afios con alumnos gitanos. (Mariela VVeas)

Parvularia
- He tenido como tres afios durante los diecisiete afios. Primero tuve a una nifiita y después tuve a

dos varones. (Karen Lépez).

LICEO EL PORTAL DE LA CISTERNA

Profesora Bésica

- No recuerdo bien pero yo creo gque en unas cuatro oportunidades me ha tocado tener. (Fabiola
Maldonado).

Autoridad Escolar

- Dentro del proyecto estuvimos trabajando con ellos como dos o tres afios. (Roxana Zambrano,
Directora).

3. Ao de llegada de los primeros nifios/as gitanos/as a la escuela

COLEGIO BOMBERO OSCAR ENCALADA

Profesoras Basicas

- Si, el afio ochenta. (Mariela Veas).

- Mira, no me acuerdo exactamente los afios, pero serdn mas o menos diez a once afios; y el ultimo
como a los cinco afios atras... ¢Ya? / Ah, en los cursos que llegaban eran primeros y segundos. (Lila
San Martin).
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- Como el noventa mas o menos. / Vienen a primero y a segundo. (Evelyn Venegas).

Parvularias

- El noventa tuve a unos gitanitos. (Karen Lopez).

- El afio 2004. (Verdnica Saavedra)

ESCUELA ESPERANZA JOVEN

Profesoras Basicas

- Hace dos afios atrds mas menos. Es decir, como en el dos mil dos en quinto y sexto. (Luisa
Gutiérrez).

- A ver, yo calculo que hace como unos siete afios atrds mas o menos. Estamos hablando del
¢Noventa y ocho? Mas o menos. / Del afio noventa y ocho. Yo en ese tiempo trabajaba de primero a
cuarto y recibi chicos en primero, luego pasaron, cuando pasé, algunos continuaron, terminaron el
primero, volvieron al segundo, Ilegaron nuevos chicos en segundo porque ellos iban corriendo la
voz que estaban viniendo al colegio. También tuve alumnos en, algunos siguieron el tercero, otros
desertaron pero llegaron nuevos alumnos en tercero y ya en cuarto, ya practicamente ya no quedaba
ninguno. (Gabriela Navarro).

Autoridad Escolar

- Esto fue del afio noventa hacia adelante. Noventa y uno ya para adelante ya siempre hemos tenido
gitanos. (Claudio Torres, Director).

LICEO EL PORTAL DE LA CISTERNA

Profesoras Basicas

- Hace unos ocho afios atras. EIl hoventa y siete. Fueron en quinto y en ensefianza media. (Antonieta
Monjes).

- Tiene que haber sido hace unos diez afios atras. / Yo era profesora de primer ciclo basico. Yo
trabajaba entre primero y cuarto basico, en ese tiempo yo tuve nifios gitanos, nada méas. / A ver
espérate. Yo tuve un primero basico y en ese primero basico yo tuve alumnos gitanos. En qué fecha,
exactamente no me acuerdo. Pude haber sido en el noventa suponte tl o en el noventa y tanto. Y
posteriormente tuve en un cuarto basico donde me ingresaron unos chicos en el cuarto basico y ahi
eso es lo que me acuerdo, en un primero basico y en un cuarto, que eran medios grandecitos los de
cuarto. (Paola Arias)

- Como hace unos ocho afios mas o menos. El noventa y siete. / Ellos estuvieron en segundo a
tercero, en cuarto. (Fabiola Maldonado).
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Autoridad Escolar

- Acd en el Liceo El Portal de La Cisterna mas o menos por los afios noventa y cuatro, noventa y
cinco. (Roxana Zambrano, Directora).

4. Advertencias a las docentes acerca de las caracteristicas de los nifios/as gitanos/as
como alumnos/as

COLEGIO BOMBERO OSCAR ENCALADA

Parvularias

- Si, si, si. Por supuesto, o sea, la gente mas antigua en la escuela nos decia que los gitanos duraban
poco en los colegios ya, pero que eran bien cooperadores mientras estaban como apoderados, te
cooperan, te traen los materiales pero duran poco. Estan uno, dos afios y después se llevan a los
nifios. Si no vienen muy limpios tipico que te advierten que vienen generalmente con pediculosis,
medios (no entiendo). No todos, hay excepciones. (Karen Lopez).

- No, ninguna advertencia porque yo creo que eso en realidad va en cada uno. (Veroénica Saavedra).

ESCUELA ESPERANZA JOVEN

Profesora Bésica

- No. Ni una preparacién, ni ningin antecedente. (Luisa Gutiérrez).

LICEO EL PORTAL DE LA CISTERNA

Profesora Basica

- Me parece que la directora nos hablé de estos nifios que habian Ilegado que es por campamentos
que aparecen y desaparecen. Pero advertencias de algo determinado no. Uno se va dando cuanta en
el camino cémo son. (Fabiola Maldonado).
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5. Problemaética gitana para la escuela

COLEGIO BOMBERO OSCAR ENCALDA

Profesora Basica

- Bueno sefiorita. Siempre en los consejos se hablaba de los nifios gitanos, pero no habia remediales.
Porque qué puede hacer la escuela frente a la situacidn ésta que le planteaba: los nifios los mandan
sus padres y el nifio va hasta donde lo manda el papa, o hasta donde el papa o la mama le exige. Si
los papas no lo, el principal problema era la inasistencia, ¢Cierto? Y si los papas no lo mandaban, el
nifio no iba. La escuela lo llamaba, lo buscaba, pero no habia respuesta. (Mariela Veas).

Autoridad Escolar

- Bueno, siempre salia el tema de que no vienen a clases, la falta de habitos, la falta de apoderado
detrés. Pero no llegaba a ser un tema problematico para tomar ciertas medidas, exigir algin apoyo a
las docentes, no. / Porque estaban tan poco en el colegio que ya después ya nadie se interesaba en
preguntar mas, ni nadie se preocupaba por qué no viene porque l0s cursos eran tan numerosos que
uno menos era como un alivio. Te estoy hablando de cincuenta alumnos por sala, porque antes no
habia esa normativa que te dice que cuarenta y cinco alumnos por sala. Antes uno tenia primeros
basicos y yo cuando empecé a trabajar en primero basico tenia sesenta alumnos y las escuelas
trabajaban con esa cantidad de chicos, entonces que se te vaya uno, un alivio. (Olga Contreras, Jefa
de UTP).

ESCUELA ESPERANZA JOVEN

Autoridad Escolar

- No se dio como problematica la situacion de los nifios gitanos en la escuela en las conversaciones
y discusiones entre los profesores, en los consejos u en otras instancias. Lo veiamos como una
necesidad de los nifios nada mas. Una necesidad curricular para los nifios y teniamos que hacer las
adaptaciones para eso. Y resolviamos sus necesidades. Desde ese punto pero nuca lo vimos como
un problema porque su cultura es su cultura, y no podemos intervenir en su cultura. Por ejemplo era
muy comudn que ya en junio ellos se fueran a ir a Iquique, al norte por el invierno y volvian en
septiembre-octubre, es normal en ellos. No estan regidos a normas entonces hay que aceptarles
algunas cosas. El problema se nos producia con el resto de los nifios que creian que era un estado de
injusticia pero no era tan asi. (Claudio Torres, Director).
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LICEO EL PORTAL DE LA CISTERNA

Profesora Bésica

- 'Y como estdbamos acostumbrados que ellos llegaran, estuvieran y se marcharan, como que ya no
nos causaba mucho problema la desercién escolar porque lo tomamos como comdn, porgue ellos
emigran. (Antonieta Monjes).

6. Discriminacion de parte de los colegios con los nifios/as gitanos/as

COLEGIO BOMBERO OSCAR ENCALADA

Autoridad Escolar

- La demanda era tan grande de alumnos para los colegios municipalizados, porque no habia tanto
colegio subvencionado, que de repente nos permitiamos hasta de seleccionar porque no podiamos
tener mas de una cantidad de notas por curso y llegaban mucho mas de esos alumnos. Entonces el
profesor obviamente, que era el que matriculaba, podia facilmente discriminar y no matricularlos no
mas porque tenia un montdn méas que llegaban a ocupar ese lugar. / Mira en realidad habia cierta
resistencia para aceptarlos porque he sabido de que ellos van un tiempo y después ya no van mas.
Tienen una asistencia muy intermitente, van esporadicamente, al principio van mas o menos
seguido pero ya después se empiezan a distanciar, y después ya no van mas sencillamente. // Hay
docentes que no quieren nada con ellos, de hecho no los recibian y uno tenia que andarlos ubicando
en otros cursos... Mira, depende mucho de la direccion porque si la direccion tiene un lineamiento
claro y exige como debe ser, pero hay directores que si bueno que el profesor no queria, no queria
no mas y habia que cambiarlo no més. La razén para no recibirlo era de que no le gustaban los
gitanos no mas. (Olga Contreras, Jefa de UTP).

LICEO EL PORTAL DE LA CISTERNA

Autoridad Escolar

- Era por problemas disciplinarios, solamente por eso de repente los profesores no los querian
recibir o si ya tenian cuatro o cinco, entonces decian ‘pero es que yo ya tengo cinco alumnos en la
sala, me ocasionan problemas’. / Se paraban, no obedecian entonces eso traia dificultad con los
otros compafieros, de repente se peleaban entonces esos eran los problemas que tenian los
profesores no era que no los querian recibir porque eran gitanos sino porque eran indisciplinados en
el aula. (Roxana Zambrano, Directora).
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7. Medidas Educativas especiales para los alumnos/as gitanos/as

ESCUELA ESPERANZA JOVEN

Profesora Basica

- No hay en la escuela alguna planificacion para aplicar a este tipo de nifios. (Luisa Gutiérrez).

Autoridad Escolar

- El director de escuela habia sefialado que en la escuela han sido lo més flexibles que han podido
ser con los gitanos para facilitar su entrada y permanencia en él, sin embargo aln asi terminaban
desertando. (Entrevista Informal).

LICEO EL PORTAL DE LA CISTERNA

Profesoras Basicas

- Las razones por las cuales asistieron yo tengo entendido que en ese tiempo Maria Hermosilla que
era jefe técnica, no sé parece que hizo un trabajo de tratar de incorporar esos nifios. No sé si, pero
me da la impresion de que ella si tuvo que ver ahi, me da la impresion de que tratd de esos nifios por
gué no vienen a clases bueno que vengan. O sea, como que se les dio la oportunidad de venir y
bueno aceptaron de inmediato. (Paola Arias).

- No habia plan especifico para estos nifios. Se integraban como cualquier otro nifio no mas al curso.
(Fabiola Maldonado).

Autoridad Escolar

- Yo no invité a la comunidad gitana para dar inicio al proyecto. Ellos llegaron solos. Porque vino
uno, despues vino otro entonces primero dijimos, a ver ya en primero lo vamos a colocar en primero
basico porque sin escolaridad de nueve afios; entonces como admitimos a uno, vino otro y después
otro. Y de ahi vimos que en realidad no era, estuvieron en el curso y los profesores se empezaron a
quejar que no sabian nada — los que eran para segundo, para tercero — porque a todos no los
podiamos poner en primero basico con nifios tan chicos, uno por porte y por edad, o por intereses.

El proyecto surgié como una necesidad que se vio aca dentro del establecimiento.

Nosotros ingresar a un nifio a segundo sin que haya cursado el primero, por eso es que se
hace la evaluacion diagndstica. Para todos los alumnos por Unica vez en su etapa escolar nosotros
podemos, se pueden saltar un curso. Les tomabamos una evaluacion diagndstica, mandabamos el
informe y decidiamos si estaba apto para el curso que esta postulando. De repente hay casos por
ejemplo que salen del pais, les ha ido mal o no han seguido estudiando, vuelven, entonces para que
recuperen ese afio uno les hace una evaluacion diagnéstica de las materias correspondientes a ese
nivel. Y lo mismo pas6 con ellos. Dije yo, si se puede hacer con los otros nifios voy a pedir permiso
para, pero ningdn problema. Igual el Ministerio siempre apoya digamos todos los casos que son
especiales desde el mismo establecimiento. Entonces sacarle los certificados de nacimientos, todas
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esas cosas los haciamos porque si no ellos no llegaban, para nosotros cumplir también con la
normativa y la legalidad.

Podria decirse que esto consistia en una nivelacion para estos nifios porque nosotros le
Illamamos una evaluacion diagndstica. Pide la evaluacion diagndstica al Ministerio pero la hace el
mismo establecimiento y luego los insertamos en algin nivel. Entonces mas o menos por la edad y
por la capacidad que ellos demostraban, por habilidades y competencias los dejabamos en algun
curso.

Ellos venian en un inicio, por ejemplo ellos aparecian ya en abril o en mayo porque su
escolaridad es bien irregular. Ellos aprenden a leer, escribir, sumar y restar, ellos llegan con esas
habilidades, con esa habilidad mental super rapida. Solamente para leer y escribir, y una vez que
aprendian ellos ya no venian méas. Entonces es por eso que yo presenté un proyecto para trabajar
con ellos y poder insertarlos. Entonces yo veia mas o menos de acuerdo a su edad, a su capacidad en
queé cursos los ingresaba. Y tenia que ser todo en jornada de la tarde porque ellos tampoco se
levantan temprano porque no cumplen normas entonces no llegaban. Un tiempo pusimos algunos
que ya eran de cursos superiores de quinto, sexto pero no llegaban temprano. Llegaban a las diez de
la mafiana, a las once de la mafiana entonces igual habia que hacer un trabajo con los profesores que
habia una diferencia porque los otros que tenian que si cumplir con una norma y ellos no.
Estuvimos trabajando con ellos como dos o tres afios con ese proyecto. Claro porque yo todos los
afios habia como una rotativa. Fueron poquitos, los mas chicos que fueron siguiendo como los
niveles de primero, segundo, tercero que tuvieron una continuidad. Mas o menos como tres afios
entonces igual habia que hacer un trabajo con los profesores porque son mas indisciplinados. Y en
julio que ellos se van al norte con la fiesta de La Tirana, de ahi ya no volvian, o si volvian, volvian
por octubre-noviembre entonces nosotros aceptdbamos eso pero con la finalidad de que ellos
tuviesen, se manejaran con una escolaridad basica.

Si el nifio se matriculaba en abril por ejemplo, estaba hasta julio y después llegaba en
octubre-noviembre, bueno lo aceptdbamos porque en el proyecto de ellos yo me formulaba, me
planteaba algunos objetivos qué era lo que yo queria conseguir de ellos en los distintos niveles,
entonces de acuerdo a eso ellos pasaban de nivel. Pero en realidad era como reforzar un poco mas lo
que ellos habian alcanzado a lograr porque en realidad ellos son como bien inteligentes. No sé como
gue tienen desarrollada esa capacidad de hacerle frente a la vida, estar en la calle. En la lectura y
escritura que era un poco mas dificil para ellos pero ya captaban el mecanismo y seguian adelante
que eso era lo que ellos necesitaban, ellos no necesitan saber mas cosas. (Roxana Zambrano,
Directora).
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I1. Caracteristicas de la familia de los alumnos/as gitanos/as

1. Composicién nucleo familiar

COLEGIO BOMBERO OSCAR ENCALADA

Profesora Bésica

- Pero es que no viven una sola familia, viven varias familias. / Familia extensa si, varias personas
viven en estas casas. / Primos, eran primos, tios, tias les decian ellos, mama, papa, abuelos,
abuelas... Vive mucha gente, mucha gente... No siempre una familia. (Lila San Martin).

Parvularia

- Una mujer sola asi que vivia con el hermano y el papa, mas sus dos hijos. (Veronica Saavedra).

Autoridad Escolar

- A ver, el que yo vi, el que te digo yo que tuve contacto con esa mama gitana, ella el nifio que tenia
en el colegio que ingresé al primero basico, era el menor de una familia de hartas nifias, hartas hijas,
hartos hijos, qué sé yo diez. En la carpa ella me contaba que vivia...

... con carpas adicionales donde vivian algunas hijas casadas con sus hijos pero en el momento de
compartir la comida, estaban todos juntos hasta de otras de la misma familia pero qué sé yo primos.
Son tremendamente numerosas, las que yo conoci. (Olga Contreras, Jefa de UTP).

ESCUELA ESPERANZA JOVEN

Profesora Basica

- Porgue en esas casa no solamente vive la familia, sino que ademas vive la abuela con, bueno como
viven en clan. Viven en casas pero ademas en los patios instalan las carpas de los, de sus parientes
allegados que vienen. / Entonces, ellos me decian. Por su puesto que yo hablaba, por qué, porque
los que viven en casa, en esas casas se quedaban por ejemplo los parientes mas ancianos y
enfermos. Siempre se quedaba la abuela, o se quedaba una tia mayor o una tia enferma porque los
que salen, los que se van, se van a trabajar. / Pero ese pariente pobre vivia en la carpa no en la casa.
(Gabriela Navarro).
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Autoridad Escolar

- Por todos: pap4, hijos, nietos. Son aclanados y siguen viviendo juntos. EI concepto de familia es
aglutinador, es muy fuerte. / Existe la familia para ellos y es lo mas importante para ellos: lo que
hemos perdido nosotros, ellos lo han ganado. Son aclanaditos digo yo. La familia cumple un rol de
cohesion muy fuerte entre ellos y eso me Ilamaba la atencion a mi. (Claudio Torres, Director).

LICEO EL PORTAL DE LA CISTERNA

Profesora Béasica

- Los nifios tienen papas, una mam4, estan agrupados. (Fabiola Maldonado).

2. Situacién Socioecondmica

COLEGIO BOMBERO OSCAR ENCALADA

Profesoras Basicas

- A ver, yo tuve alumnos con... que tenian harto recursos, recursos econémicos. Si, pero eso no los,
no los saca de sus costumbres. Tenian recursos materiales digamos, pero igual el nifio se presentaba
sucio, no cumplia con sus trabajos, no cumplia en llevar el material, sus papas no iban a las
reuniones, entonces como dicen los lolos “No estaban ni ahi con la educacion de sus nifios™./ Es
que los gitanos son muy desordenados para vivir. Ellos pueden tener muchas cosas. Si usted pasa
por o conoce alguna familia gitana pueden tener tres, cuatro, cinco vehiculos, una regia casa pero si
usted mira para dentro, ellos dentro de la casa ellos tienen su carpa. ¢Cierto? Ellos no comen en
mesa, comen sentados en el suelo entonces claro que se diferencia, claro que se diferencia. (Mariela
Veas)

- Eee... Socioecondmico yo diria que bueno. Bueno porque eran comerciantes. Eran... siempre los
gitanos manejan plata, manejan millones. ¢Ya? Entonces no era malo. / Y, bueno, y con respecto a
los gitanos en esa época, ellos digamos tenian mejor situacion que algunos de los nifios chilenos. No
todos por supuesto, porque también habian personas, chilenas, que tenian, digamos regular
situacion. ¢Ya? Pero yo creo que se lo ganaban los gitanos. (Lila San Martin).

- Pienso que buena. Porque todos los que tenia yo vivian en casas, no vivian en carpas aca en
Santiago. / Era mas o menos igual, claro que hay alumnos chilenos que tienen pésima situacion
econdmica. Pero a ellos no lo notaba porque siempre tenia el nifio su colacion, en cambio hay nifios
chilenos que no traen porque no tienen. / Mas o menos, 0 sea, en lo que traen. O sea, no les falta el
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yoghurt, las galletas, las frutas, no les falta. Y hay nifios comdn y corrientes que no traen nada. O
andan con la moneda, ellos tenian su moneda. (Evelyn Venegas).

Parvularias

- Bueno, generalmente el gitano de aqui de La Cisterna es un gitano comerciante, se dedica al
comercio, a la venta de vehiculos. Tienen buena situacion economica. Dentro de acé de La Cisterna
yo diria que tienen buena situacion: todos tienen casa propia, vehiculos, compran y venden
vehiculos, viajan. / Mejor situacidn tienen los gitanos en comparacién con el resto de las familias
del colegio. (No entiendo) en el fondo, tienen mas ingresos. De hecho te traen todos los materiales,
si tu pides una rifa, una cooperacion al tiro la pagan, no ponen problemas. (Karen Lopez).

- Pero como te digo, es como el resto, o sea, no muy alto. Yo creo que nivel medio bajo, por decir
medio porgue yo creo que estdn como casi justos porque ellos dependen mucho, como te decia, del
asunto de... / Pero yo creo que es un nivel medio bajo, medio bajo, o sea, con sacrificio. No creo
que pobreza total, pero si con sacrificio. Yo creo que el del afio pasado si tenia un poquito méas de
pobreza pero era apoyado por el papa que también tenia sus negocios de autos. ¢Ya? Pero yo creo
gue un nivel medio bajo. Como para el colegio porque en realidad aqui casi recibimos méas que nada
de ese tipo de nifios, con problemas econémicos. (Verdnica Saavedra).

- Porque eran como te digo, de buena situacién, siper buena. / Excepto el otro nifios. Eso te decia,

era de una clase baja. Yo creo que... O sea, este nifiito tiene que haber vivido en un campamento de
gitanos: en carpa, afuera, ponte td. (Mercedes Pereira, Asistente de Parvulos).

ESCUELA ESPERANZA JOVEN

Profesoras Basicas

- Yo diria que bueno. Bueno, es un... El nivel socioecondémico es bueno. No en cuanto a instruccion
por, por las caracteristicas de los gitanos que ellos no estudian, pero, pero en cuanto a la parte
econdmica si buena, sustentable, un buen pasar. / Yo diria que mejor que el resto de los alumnos, en
el promedio, del promedio... del promedio. (Luisa Gutiérrez).

- Algunos gitanos con muy buena situacion economica les contrataron profesores en sus casas. / Los
mas pudientes venian con todas sus cosas; los mas pobres generalmente nosotros les pasabamos
cuadernos, les pasabamos de todo acad. Habian algunos sUper pobres, pobres, pobres. (Gabriela
Navarro).

Autoridad Escolar

- Yo creo que como toda la sociedad actual. Hay gente muy adinerada, muchos gitanos adinerados y
otros que tienen para satisfacer sus necesidades fundamentalmente. (Claudio Torres, Director).
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LICEO EL PORTAL DE LA CISTERNA

Profesoras Basicas

- Los que yo he tenido han estado en un nivel econdmico bastante bueno. Bueno porque han hecho
buenos negocios, establecidos, manejan bastante dinero, bastante, no poco, bastante dinero y
holgadamente viviendo. Sé que hay gente que gitana que las pasa muy mal pero los que yo he
tenido no, no. / Yo diria que es mejor, mejor. No sé si la administracion o los valores que ellos
tengan le dan prioridad a las cosas, a lo material, no sé pero ellos si tienen mas recursos, tienen
mucho mas recursos que el resto, aca. (Antonieta Monjes).

- La nifia de ojos azules que yo te digo tenia una buena situacién econémica, se notaba. Y habian
otros gitanos pobres y ahi eso me llamaba la atencién mucho. Lo que si me Ilamo la atencién de la
gitana mas pobre que yo la encontraba tan humilde. La gitana méas adinerada no era que fuera asi
como altanera, no, pero si me llamé la atencion de que la gitana mas pobre era no en el sentido de
su ropa, no, humilde en el trato. Y ahi yo dije bueno en todas las partes es la misma cosa dije yo, las
clases sociales igual... / Claro. Si, se notaba la gitana méas pobre era como méas humilde, de repente
no podia pagar una cuota, igual le exigian las otras sefioras que pagaran cuotas. Entonces no sé, a mi
yo me llamé la atencion la gitana mas pobre que la encontraba asi como sefiorita. (Paola Arias).

- Son nifios que tienen recursos, 0 sea, si No venian con la ropa adecuada era por otro motivo pero
no por problema de recurso. / Bueno, yo creo que la situacion econdmica es mejor de estos nifios en
comparacion que el resto porque ellos tienen papas, una mamd, estdn agrupados. (Fabiola
Maldonado).

Parvularia

- Ellos eran de buena situacion econdmica. A lo mejor, mejor en un promedio un poquito superior al
resto. (Mariana Ortiz).

Autoridad Escolar

- Se manejaban bien, manejaban dinero, los chicos también manejaban dinero. (Roxana Zambrano,
Directora).
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3. Estratos Sociales

COLEGIO BOMBERO OSCAR ENCALADA

Parvularia

- Eran de estratos sociales diferentes. Porque la nifia tenia, era de buena familia de gitanos,
nombrada pues se supone que los Nikolich son super nombrados. Y el nifio no. El nifio era de
gitanos mas, de estrato social mas bajo, y se notaba mucho la diferencia. (Mercedes Pereira,
Asistente de Parvulos).

ESCUELA ESPERANZA JOVEN

Profesora Béasica

- En que por ejemplo, parientes en mi curso de chicos de primos, en que los pobres los miraban sus
parientes pudientes, los miraban en menos y ellos sabian que los miraban en menos y sus madres y
sus padres venian a decir eso. Entonces cuando yo les decia, muchas veces les decia, los venian a
buscar en unas enormes camionetas... Entonces yo les decia ¢ Oye por qué no te llevas — me
acuerdo de a — Teresa? —que era bien pobre, “¢,Por qué no te llevas a Teresa?”” “No, no, no. Yo
no.” ”’No a ella la viene a buscar la mama. No, no. Yo no la llevo”. Entonces qué onda decia, pero
cémo si viven casi en la misma casa o al lado, pero ese pariente pobre vivia en la carpa, no vivia en
la casa. No tenian en ese aspecto pero lo que si yo tengo claro que muy unidos en lo que es la
fiesta, la jarana que ellos tenian, ahi todos participaban incluso los nifios. / Pero td, yo notaba la
diferencia en por ejemplo, las que venian muy peinaditas, muy limpiecita su camisa; y las mas
pobres chasconas, con incluso la misma trenza del dia anterior, las camisas sucias, ahi habia una
diferencia. Pero ahi una diferencia de habitos pero ya provenientes de la familia, de las diferencias
de familia y por eso te digo yo que se producia esa distancia entre los parientes con mas recursos a
los con menos recursos, y se juntaban la nada, excepto cuando habia una fiesta o algo importante
familiar. Ahi todos son iguales pero para la convivencia diaria ellos tenian sus diferencias. (Gabriela
Navarro).

Autoridad Escolar

- Las diferencias sociales era notoria en ellos. No sé como esa clasificacién se podia dar pero en las
actitudes se notaba de que habian nifios, manifiestamente se notaba que el resto eran sumisos con él,
en forma natural, y el otro estaba consciente de eso. Tuvimos nosotros varios que eran hijos de una
persona importante, pero es notorio la diferencia que existe entre ellos, la actitud natural. Me toco
observar en varias oportunidades eso. Y lo otro que me Ilamd la atencidn es que por ejemplo, las
nanas de ese tipo de chicos eran todas chilenas. Todas las nanas y muy preocupadas de los nifios.
Cosa curiosa pero teniamos varios casos que las nanas eran chilenas y una admiracién hacia las
gitanas. (Claudio Torres, Director).
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LICEO EL PORTAL DE LA CISTERNA

Profesora Bésica

- La nifia de ojos azules que yo te digo tenia una buena situacién econémica, se notaba. Y habian
otros gitanos pobres y ahi eso me llamaba la atencion mucho. Lo que si me llamoé la atencion de la
gitana mas pobre que yo la encontraba tan humilde. La gitana méas adinerada no era que fuera asi
como altanera, no, pero si me llamé la atencion de que la gitana mas pobre era no en el sentido de
su ropa, no, humilde en el trato. Y ahi yo dije bueno en todas las partes es la misma cosa dije yo, las
clases sociales igual... / Claro, si me Ilamo la atencion la gitana, pero la gitana més adinerada no era
petulante. (Paola Arias).

4. Ocupacion

COLEGIO BOMBERO OSCAR ENCALADA

Profesoras Basicas

- 'Y es que son por esencia comerciantes ellos. (Mariela Veas).

- Compra venta de vehiculos. Eso era lo que sabia yo. (Lila San Martin).

- Es que el gitano trabaja con numeros, depende de los nimeros, son negocios. / Generalmente
venden autos, compra y venta de autos. Si, eso es lo que me he dado cuenta que es lo que trabajan
porque pailas no vi porque a mi me interesaban las pailas. / Las mujeres siempre trabajan en la casa.
Duefias de casa o ven la suerte. (Evelyn Venegas).

Parvularia

- Bueno, generalmente el gitano de aqui de La Cisterna es un gitano comerciante, se dedica al
comercio, a la venta de vehiculos. / Compran y venden vehiculos. / Las mujeres se dedican a ver la
suerte. (Karen Lépez).

- Compran autos y después los arreglan y los venden un poco mas caros, eso es como el negocio de
ellos. / Ellos viven de los negocios que hacen. (Veronica Saavedra).

Autoridad Escolar

- Ellos se dedicaban a vender cosas de cobre. Siempre andaban con sus pailas y trataban de
venderlos acé en el colegio. (Olga Contreras, Jefa de UTP).
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ESCUELA ESPERANZA JOVEN

Profesoras Basicas

- En los grandes eventos como la Tirana que te decia, que salen a comerciar los gitanos. / Porque los
que salen, los que se van, se van a trabajar. / Su trabajo es exclusivamente el que nosotros
conocemos hasta el dia de hoy: las mujeres dedicadas a sacar la suerte, ese es el trabajo de las
mujeres; y los hombres en las ventas. (Gabriela Navarro).

Autoridades Escolares

- Se dedican a la compra venta de vehiculos los hombres y las mujeres a ver la suerte en las calles o
en sus casas. (Hilda Fuentes, Subdirectora).

- Ellos se dedicaban a la venta de autos, a ver la suerte, a vender ollas y el comercio en general. Ese
era su vida, su ingreso econémico. (Claudio Torres, Director).

LICEO EL PORTAL DE LA CISTERNA

Profesora Basica

- Los gitanos son puro negocio no mas. (Antonieta Monjes).

Autoridad Escolar

- Se dedicaban a la compra y venta de vehiculos, por eso es que el viajar. Las madres a ver la suerte,
aunque las mujeres no trabajan. (Roxana Zambrano, Directora).

Apoderado chileno casado con gitana

Hernan dijo que en Chile la mayoria de los gitanos se dedican al negocio de los autos y en menos
proporcion al trabajo en cobre en lugares como Villa Alemana (Quinta Region) pero ‘de esos
guedan muy pocos ya y tampoco lo trabajan como lo solian hacer antes’. (Luis Sepulveda).

Asistente Social de La Cisterna

Desde que los gitanos han habitado la Comuna de La Cisterna, los hombres gitanos se han dedicado
a la fabricacion de pailas de cobre (manufactura que en cierta forma ha cambiado hasta ahora) y al
negocio de la compraventa de vehiculos. Eso si, mas que a comprar, reparar y vender un auto, el
negocio consiste en ser intermediadores entre el vendedor y comprador haciendo sus contactos. Lo
que ganan es la comision que se les da por vehiculo vendido. Las mujeres o son duefias de casa o, y
a la vez se dedican a ver la suerte a las personas que creen en esas cosas. Y es que a ella le han
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‘confesado’ las mismas gitanas que la visitan que en realidad no saben nada de quiromancia y s6lo
inventan porgue de alguna manera hay que ganarse la vida. (Marcia Vargas).

5. Nomadismo

COLEGIO BOMBERO OSCAR ENCALADA

Profesoras Basicas

- Bueno, segun ellos me contaban, que la mama ponte td, si iba al colegio de repente la maméa me
decia “Mi mamé no esta aqui en Chile, estd en Estados Unidos™. Y yo le decia “¢Y qué esta
haciendo en Estados Unidos?”, “Mi mam4a esta trabajando y va a llegar tal dia y me va traer
hartas Barbie, hartos juguetes, hartas cosas” Y es verdad. De repente llegaban con unas hermosas
Barbie,... de juguete, a jugar. Les traian cosas lindas pero yo creo que, no sé, ellos siempre estaban
viajando. De repente viajaban al sur. / ‘Pero por qué faltaste tanto?” — les preguntaba a los nifios -
‘Porque nos fuimos al sur con mi mama y mi papa. Nos fuimos a otro lado.” Y asi. De todas
maneras viajaban. (Lila San Martin).

- Si, a los traslados de hogar porque pueden estar aca en Santiago como pueden irse al sur o al norte
a veces, muchas veces por el clima. / Se cambian de residencia. A veces andan en carpa ellos afuera,
o0 van al exterior en el caso de los mayores. (Evelyn Venegas).

Parvularias

- ¢No ves que viajan mucho los gitanos? / Van fuera de Santiago, vuelven... (Karen Ldpez).

- Ellos van de un lado a otro. Siempre se estan cambiando de casa. Ellos viajan. (Mercedes Pereira,
Asistente de Parvulos).

ESCUELA ESPERANZA JOVEN

Profesora Bésica

- Ellos emigran, se van. (Luisa Gutiérrez).

- Desertaban méas o menos en la fecha de julio porque se iban con sus padres a las ventas de la
Fiesta de La Tirana. Y se nos perdian dos meses por alla. Luego volvian, retomaban y luego ya se
tenian que ir a otro lado: o se iban a Estados Unidos, o se iban a Venezuela y ya no volvian. / Salir a
estos grandes eventos como La Tirana que te decia, que salen a comerciar los gitanos. / La familia
de los gitanos son muy unidos y ellos no iban a dejar a sus hijos por ningin motivo, estuviera 0 no
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la abuela en la casa, 0 un tio u otra persona. Los gitanos parten con sus cabros porque los quieren
tener aqui cerquita, vigilados. Son super en ese aspecto, como muy aprehensivos a pesar de que uno
dice ‘como tanta aprehensién’ cuando uno los ve en la calle hasta tarde pidiendo plata o sacando la
suerte. Entonces es medio contradictorio, pero adn asi ellos dicen ‘Yo me vay con mis hijos y me los
llevo’, y se los llevaban y los nifios no querian ir. Y sabian que era largo el viaje al que iban, que no
iban a venir, a vender para el 16 de julio, para La Tirana y en dos dias, una semana volvia, no. Se
guedaban un par de meses alla haciendo sus negocios y los nifios en todo espacio de tiempo no iban
al colegio. / Porque ademas que ellos se cambian, muchos de ellos venian como te digo de
Venezuela, Estados Unidos. Llegaron aca a instalarse a Chile y compraron sus casas para no
moverse mas, pero constantemente ellos estaban viajando a ver a sus parientes al extranjero.
(Gabriela Navarro).

LICEO EL PORTAL DE LA CISTERNA

Profesoras Basicas

- Ponte t0 de esos cuatro que yo te estoy nombrando, esos los papas ya tenian planificado viajar a
México... / Y ademas resulta que iban a viajar a México, o de México te iban a Miami me acuerdo
si no me equivoco. Entonces... / La mayoria emigré si, no logré sostenerse en como se llama, en el
sistema, pero no porque no se le hubieran dado oportunidades. Porque ellos por su condicién de
némada entonces estaban un tiempo aqui después volvian, se iban y era como dificil mantenerlos en
el sistema. (Paola Arias).

- Por ejemplo yo tuve unos nifios que viajaban a México, entonces estaban un tiempo acé; o si la
mama o alguien se iba, ellos dejaban de asistir y después ellos volvian. (Fabiola Maldonado).

Parvularia

- Si su problema era la asistencia. Y no porque la mama lo deje en la casa o el pap4, es porque ellos
se van. De la noche a la mafiana ellos dicen “oye arreglen su carpa, sus cosas...” y se van al norte, al
sur. Bueno los que yo tuve eran mas internacionales, ellos siempre viajaban fuera de Chile. De
repente estaban en Miami, como estaban en México, estaban en California. (Mariana Ortiz).

Autoridad Escolar

- 'Y en julio que ellos se van al norte con la fiesta de La Tirana, de ahi ya no volvian, o si volvian,
volvian por octubre-noviembre. (Roxana Zambrano, Directora).
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6. Relacién de los padres y madres gitanos/as con las docentes de sus hijos/as

COLEGIO BOMBERO OSCAR ENCALADA

Profesoras Basicas

- Habia muy poca comunicacion. No puedo definirla como mala o como buena porque ellos iban a
matricular a sus nifios y se comprometian a colaborar con el aprendizaje de su hijo pero después eso
guedaba en el olvido porgue no, ellos no muestran... / Y yo recuerdo si una vez una, usted me
preguntaba si habia tenido alguna vez problemas con apoderados gitanos y ahora se me venia a la
mente el Gnico problema que tuve fue que una vez una mama gitana fue, fue a conversar conmigo
enojada porgue yo habia mandado al nifios a lavarse los brazos, las manos. Yo le levanté la polera
que llevaba puesta y tenia los brazos todos sucios, chorreados. Le dije yo ‘Usted no entra a clase,
vaya a lavarse las manos bien lavadas las manos porque con esas manos sucias los cuadernos van
a quedar sucios y mire...” Le desabroché o le arremangué lo que llevaba puesto, la camisa o la
polera y tenia los brazos todos chorreados, sucios. Se notaba que no se habia lavado ya en dos, tres
dias, no sé. Se lo mandé a lavarse y el nifio fue, fue con otro. Con otro nifio, fueron los dos. El otro
no se fue a lavar, el otro lo fue a acompafar... Bueno pero con esa mama gitana ea vez me ocurrié
que fue al otro dia a pelear conmigo porque yo le habia mandado a su hijo a lavarse y estaba
resfriado. Pero no fue grande la discusion porque ella iba muy enojada, pero fuimos bajando de a
poco el perfil. Y bueno, eso. (Mariela Veas).

- Buena. Ellos te respetaban mucho a ti, es decir, a uno. A uno la respetaban mucho, la estimaban
bastante. Eran buenas relaciones, si. (Lila San Martin).

- No, no tuve nunca problemas. Habia buenas relaciones. / Relacion de confianza. No, dejaban a sus
hijos tranquilamente. / Conversabamos. Cuando ellos venian a dejar al nifio o cuando venian a
retirar. Igual como se conversa con un apoderado. (Evelyn Venegas).

Parvularias

- lgual que las demas, las gitanas te tutean, las abuelas gitanas. Como no sé, parte de ellos. /
Normal, como cualquier apoderado. (Karen Lopez).

- Super buena, stper buena. Ufff, la mama del Jovano, el del afio pasado, me adoraba, me decia
hasta que era linda. Le digo ‘tiene que quererme mucho’ le decia yo, porque estaba agradecida, son
muy agradecidas, eso es lo que tienen, sUper agradecidas. Porque uno, ellos ven el sacrificio, el
esmero que uno hace con los nifios, el trabajo con ellos. Y a lo mejor ellas no tienen mucha, no, no,
como que no creen mucho en sus hijos entonces que después una tia llegue y les demuestre a lo
mejor que estan hasta escribiendo, para ellas es un, es algo importante. Y no, ningln problema con
ninguna de las dos. Como te digo, yo creo que es una cuestion reciproca porque ellos son super
respetuosos, eso es lo que me he dado cuenta, son stper respetuosos y asi es como también uno les
entrega. No, stper agradecido son ellos. (Verénica Saavedra).
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ESCUELA ESPERANZA JOVEN

Profesora Bésica

- Pero son personas, fijate que la familia de los gitanos, yo los conoci mucho, yo comparti mucho
con ellos incluso en sus casas. / Yo los aprendi a conocer, super buenas personas. ‘Y cuidame al
nifio, y protégemelo’, en ese aspecto te fijas. ‘Yo te lo traigo a ti, por favor cuidamelo’, a las nifias y
a los nifos. / No, stper buena. Si no te digo que montones de veces me invitaban a sus casas. Una
vez entré, sélo una vez a la casa de un chico que vivia muy cerca de la mia que yo lo pasaba a
buscar, me lo traia, eso era en la tarde. Entonces yo lo pasaba, le tocaba la bocina y salia la mama,
el papa que ‘jVen!’, y qué si esa vez a minutos casi de, de llegar al colegio me instalo a comer unos
mariscos a la, unas cholgas al alicate ponte td, una cosa asi como muy rica, pero con un carifio... Y
yo siempre, y tengo en m casa montones de regalos que ellos me hicieron en cobre. De esas cositas,
fuentecitas de cobre tengo varias, muchas, siempre me traian de regalo. No, yo tenia buena relacion
con los gitanos, con las mamas y algunos papas. / No nunca. Nunca porque ellos eran respetuosos
con nosotros, super respetuosos con nosotros. Y lo que la profesora decia era lo que habia que
hacer: si la profesora decia que €l tenia que hacer una tarea, la tenia que hacer decia ella, ‘Si la
profesora te dijo eso, tienes que hacerlo. Tu tienes que obedecerle a la profesora.” Siempre ellos
fueron asi. No, nunca nos faltaron el respeto, jamas. (Gabriela Navarro).

LICEO EL PORTAL DE LA CISTERNA

Profesoras Basicas

- No, nunca tuve problemas con ellos, todo lo contrario. Stper amables, si uno requeria algo, ellos
trataban de ofrecerlo, de traerlo... Para nada, stper gentiles. (Antonieta Monjes).

- Como con todos los apoderados. O sea, es que yo no hice diferencia de esto, no. (Paola Arias).

- Aparecian muy poco por el colegio, por ejemplo a veces venian a reuniones, otras veces no, otras
veces eran como super atarantados, asi como que aparecian en horas que no correspondian. O sea,
ellos son como medios exigentes, 0 sea, como que estoy aqui y me tiene que atender, de eso si me
acuerdo. Pero no era mala la relacion, o sea, es que como este es un liceo fiscal los apoderados son
asi, aparecen, desaparecen, entonces no... (Fabiola Maldonado).

Parvularia

- Nosotros tuvimos una excelente relacion. / Siempre fue una relacion, yo te digo que donde nos
encontrabamos siempre para ella me entendi tu a pesar de la edad que yo tengo, mas vigjita soy, ‘la
tia Gloria’ igual con harto carifio. Te digo yo que ponle ti en Gran Avenida que yo me los
encuentro normalmente, la gente me debe quedar mirando porque me saludan de abrazo, de beso, o
sea, una muy rica relacién. (Mariana Ortiz).
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Autoridad Escolar

- Bien, buena porque a pesar, ellos venian los que venian, venian solamente a matricularlos y
después no venian mas. A reuniones de apoderados nada. (Roxana Zambrano, Directora).

7. Relacion de los padres y madres gitanos/as con el resto de los apoderados/as

COLEGIO BOMBERO OSCAR ENCALADA

Profesoras Basicas

- No, no habia relacion... Es que ellos no iban a la escuela y si iban, iban un ratito y hablar con la
profesora directamente y se iban. (Mariela Veas).

- No habia relacién con los padres y apoderados payos. / Como te digo, la apoderada que iba a
reunion, no. Ella se sentaba, escuchaba y no hablaba, no conversaba con la persona de al lado ni
ninguna cosa. / Es mas, se sentaba sola y los otros apoderados se sentaban mas atras po, no se
sentaban al lado de ella. (Lila San Martin).

- Si, en la llegada no mas. O sea, cuando venian a buscarlo y a dejarlo ahi conversaban. / No, no
habia amistad, sdlo conversaban. (Evelyn Venegas).

Parvularias

- No, normal no mas. (Karen Lépez).

- Si. Nunca tuvieron un problema. O sea, yo tuve una mama porque era un problema ya de ellas,
personal, era un asunto de vecinas. No era una cuestion de que, que fuera aqui en la sala. Pero la
generalidad de los apoderados no, ningln problema. Incluso, en la, cuando faltaba ella la iban a ver
por qué faltaba, de repente por si lo necesitaba. (Veronica Saavedra).

ESCUELA ESPERANZA JOVEN

Profesora Bésica

- Si, fue el acabose aca cuando llegaron. Fue tremendo, tremendo. Yo te voy a decir que los
apoderados fueron los que realmente causaron los problemas y no los nifios. Mira, se reunian alla
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afuera, hacian complot de qué iban a hacer para echar a tanto hediondo gitano y piojento, esa, asi
fue la reaccion de los apoderados hasta que de a poco empezaron a aceptarlos. Nunca ser amigos
porque nunca los vi, porque los gitanos no conversan con nadie, con nadie. Ellos entraban, salian y
no hablaban con nadie. Pero llegaban a las reuniones, ellos se sentaban, escuchaban, terminaba la
reunion y se iban. Nunca conversaron con nadie. O sea, el problema no lo causaban ellos. (Gabriela
Navarro).

Autoridad Escolar

- Ellas creen que el sistema nuestro — y ese es un convencimiento que lo tienen profundamente
considerado — es que ellos piensan que nosotros los chilenos lo que nos interesa es la plata.
Entonces ellos venian a reunién solamente para pagar las cuotas por ejemplo, eso era lo que les
preocupaba. Pagar las cuotas para que nadie pensara que ellos no tenian dinero o que eran
miserables. Ese era la relacion de ellos con sus iguales, los apoderados. Son socialmente orgullosos
de su cultura, de sus costumbres. Para ellos alguien que piense mal de ellos es terrible, es
importante para ellos. (Claudio Torres, Director).

LICEO EL PORTAL DE LA CISTERNA

Profesoras Basicas

- Lo que pasa es que los gitanos llegaban, estaban su ratito y se iban. Tampoco estaban ahi, yo ahi,
haciendo vida social, no se daban las condiciones tampoco. (Paola Arias).

- Si po se relacionaban con el resto de los apoderados. Me acuerdo que eran cooperadores, todo, no
provocaban situacion de... Mira, la verdad es que yo no recuerdo alguna situacion de, puntual
digamos de problema. (Fabiola Maldonado).

Parvularia

- Y te digo yo que a mi me llamé profundamente la atencién porque en el momento de que nosotros
hicimos la ceremonia de entrega de licencias, los papas del curso, el resto de los papéas del curso me
pidieron que le hicieramos una nominacion especial por su incorporacion al sistema, a lo bien que
se habian llevado y todo, y ese afio se les dio un diploma especial a ellos como matrimonio por su
buena disposicion, por su colaboracién y lo que mas les llamaba la atencién a los demas papas
porque ellos quisieron incorporarse voluntariamente al sistema. (Mariana Ortiz).
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8. Discriminacion negativa desde los apoderados/as payos hacia los padres y madres
gitanos/as

COLEGIO BOMBERO OSCAR ENCALADA

Profesoras Basicas

- Pero a las mamas de lo nifios no gitanos, muchas mamas no les gustaba que sus nifios se juntaran
con los nifios gitanos. A las mamas. (Mariela Veas).

- Se sentaba sola y los otros apoderados se sentaban mas atrds po, no se sentaban al lado de ella en
las reuniones. (Lila San Martin).

Parvularias

- No, tampoco habia rechazo hacia los gitanos. Estan acostumbrados porque este sector hay muchos
gitanos. Todas las escuelas municipales estan, hay gitanos de alumnos. Ellos estan acostumbrados a
ver gitanos en la escuela. (Karen Lopez).

- No, los apoderados cero problema, o sea, en ningn momento discriminaron a los gitanos.
(Veronica Saavedra).

Autoridad Escolar

- No hubo discriminacion, discriminacion abierta no. Solamente lo que te decia yo, los prejuicios
que guardaban la cartera, o sea, con esa desconfianza de siempre. (Olga Contreras, Jefa de UTP).

ESCUELA ESPERANZA JOVEN

Profesora Basica

- Si, fue el acabose aca cuando llegaron. Fue tremendo, tremendo. Yo te voy a decir que los
apoderados fueron los que realmente causaron los problemas y no los nifios. Mira, se reunian alla
afuera, hacian complot de qué iban a hacer para echar a tanto hediondo gitano y piojento, esa, asi
fue la reaccion de los apoderados hasta que de a poco empezaron a aceptarlos. / A ellos no le decian
nada porque no se atreven. Afuera, entre ellos agrupados si po. Jamas ellos se atrevieron a decirles
algo a algun gitano, nunca. Pero yo creo que era un poco de envidia. Llegaban con unas camionetas,
unos autos, qué queri que te diga, preciosos; y el pelambre del reto era pero tremendo. Yo creo que
habia una cuota de... Si, habia una cuota de envidia. Y envidia también por lo bonitas que eran ellas
y ellos, estupendos. Méas habia un rechazo hacia las mujeres gitanas que hacia los hombres porque
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hacia los hombres las mujeres de acd de este colegio los encontraban estupendos, estupendos.
‘Estupendos, jQué gitano mas estupendo!’, que ‘jQue pucha! A mi me gustaria tener un gitano
como ese!’, pero las gitanas ‘Hediondas, cochinas’ que aqui, que ac, todo. / Entonces yo creo que
la envidia de ver llegar a ese estupendo gitano con esa maravillosa camioneta con esa gitana medio
chascona y con las ufias feas, yo creo que eso les debe haber producido una envidia. Si yo no creo
gue haya habido otra razén. Y hablaban afuera y en grupo y claro, nos comentaban a nosotros como
profesores ‘Sefiorita, pero cdmo estos gitanos cochinos’, pero llegdbamos a la reunién y nadie decia
nada, nadie decia nada./ Muchos apoderados chilenos les advirtieron a sus hijos que ‘no te juntes
con el gitano’, muchos pero aca no se notaba porque los nifios son siempre nifios. Y el nifio por
mucho que tu le digai ‘oye, no te junti con ese’ se van a juntar igual porque son compafieros, porque
el juego es entretenido, porque hay que convivir no mas y compartir. No, jamas. Y yo por el otro
lado estaba diciendo lo contrario ‘Aqui todos somos un curso, somos una familia y todos jugamos
juntos. Aqui o hay diferencia.” (Gabriela Navarro).

Autoridad Escolar

- No los discriminaron. La mayor parte les preocupa tan poco las cosas que hay que motivarlos
mucho para que se preocupen de eso. (Claudio Torres, Director).

LICEO EL PORTAL DE LA CISTERNA

Profesoras Bésicas

- No, acé no, yo no lo he escuchado y no lo he visto tampoco. (Antonieta Monjes).

- No vi que se hiciera diferencia, pero es que lo que pasa es que los gitanos llegaban, estaban su
ratito y se iban. (Paola Arias).

Parvularia

- Nunca hubo diferencia ni con los chicos ni con sus papas ni con nadie, como te digo con nadie.
(Mariana Ortiz).
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I11. Ingreso de los nifios/as gitanos/as a la escuela

1. Educacion preescolar de los nifios/as gitanos/as

COLEGIO BOMBERO OSCAR ENCALADA

Autoridad Escolar

- Los nifios gitanos con edad superior para ser insertados a un primer basico no tenian escolaridad
previa. / Llegan sin escolaridad, a veces llegan sin escolaridad — me toc6 como jefe técnico en el
Veneciano — que llegaban sin escolaridad, o sea, no habian ido jamas al colegio y tenian una edad
como para estar en quinto-sexto afio basico. (Olga Contreras, Jefa de UTP).

ESCUELA ESPERANZA JOVEN

Autoridad Escolar

- Educacion formal nunca tuvieron y se integraban, y por edad los ubicabamos en un curso
determinado porque eran nifios de doce afios que si estaban en primero se perjudicaban, entonces
los ubicamos en tercero-cuarto con la autorizacion de la Direccion Provincial. (Claudio Torres,
Director).

LICEO EL PORTAL DE LA CISTERNA

Profesora Basica

- No son de esos alumnos que como los demas que van del jardin infantil, no cierto, pasan al
prekinder, al kinder. Es que ingresan inmediatamente a primero entonces tienen todo un desfase con
la motricidad fina, con el apresto que le llaman los profesores basicos. Entonces en el camino hasta
cuando yo los recibo todavia estan aprendiendo lo que no aprendieron esos dos primeros afios o tres
primeros afios. (Antonieta Monjes).

Parvularia
- Yo los recibi chiquititos, de cinco afios. En realidad fue su primera experiencia educativa.

(Mariana Ortiz).

Autoridad Escolar

- Estos nifios llegaban sin escolaridad previa a los primeros afios de ensefianza basica. (Roxana
Zambrano, Directora).
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2. Conocimientos traidos por los nifios/as gitanos/as a la escuela

COLEGIO BOMBERO OSCAR ENCALADA

Profesora Béasica

- Ellos del hogar ya vienen con eso de los nimeros, y la suma, y la resta. Y es que son por esencia
comerciantes ellos. (Mariela Veas).

- Venian con algunas consonantes ya conocidas. (Lila San Martin).

Autoridad Escolar

- Pero son chicos que vienen con funciones basicas adquiridas entonces les es refacil aprender a
leer. No hay problemas, tenemos a veces mas problemas con los nuestros que vienen con falta de
estimulacion, en cambio estos chicos son tremendamente estimulados. Si son aclanados entonces
todo lo comparten, todo lo hablan, todo lo dicen; sacan a los chicos desde guagua a la calle. Si tu
ves a las mamas gitanas con sus cabros colgando, sus guaguitas, entonces estimulacién tienen de
sobra. / Algunos llegaban leyendo pero sin escolaridad, aprendian solos en la casa, de alguna
manera. (Olga Contreras, Jefa de UTP).

ESCUELA ESPERANZA JOVEN

Profesoras Bésicas

- De repente en la casa les ponian profesores particulares que les reforzaran matemaética y castellano
por ejemplo, porgue tenian una buena base. (Luisa Gutiérrez).

- En matematica eran rapidisimos porque ya venian con el concepto de restar, sumar. Toda esa parte

la manejaban muy bien, cuando empezaron, cuando ya conocian los nimeros porgue antes sabian
de la existencia de los nimeros pero o los conocian en forma escrita. (Gabriela Navarro).

Autoridad Escolar

- El problema que ellos tenian en matematica por ejemplo, méas que todo en aritmética, sumaban,
todas esas cosas pero habia que sistematizar su trabajo. (Claudio Torres, Director).
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3. Algunos aspectos de la endoculturacion de los nifios/as gitanos/as

COLEGIO BOMBERO OSCAR ENCALADA
Parvularias

- Después de la escuela a las gitanas las empiezan a, las comprometen con matrimonios desde
chiquititas. A los doce afios se casan las gitanas po. De hecho a mi alumna que tuve yo, a los doce
afios se casO. / Los varones no, los varones méas grandes, pero las nifiitas a los doce afios ya la
gitanita se casé. Nifiita po. (Karen Lopez).

- Generalmente las mamas tratan de impulsar a que ellos hablen el romané. / Yo creo que las mamas
le impulsan mucho el asunto del romané, que no pierdan su forma de hablar, su idioma. Eso es
como lo que mas llama la atencion. Y yo lo he visto en las dos mamés. / La otra mama del afio
pasado lo mismo, siempre le hablaba en romané. / Entonces yo creo que eso es como tratar de, de
que dure su idioma, 0 sea, que no se pase tanto a chileno sino que siempre recuerde que es gitano.
Eso como, eso creo yo como que méas los identifica, mas que nada eso. / Son también mas
independientes los dejan las mamas que no se preocupan tanto, no los sobreprotegen tanto.
(Verdnica Saavedra).

Autoridad Escolar

- Pero son chicos que vienen con funciones basicas adquiridas entonces les es refécil aprender a
leer. No hay problemas, tenemos a veces mas problemas con los nuestros que vienen con falta de
estimulacion, en cambio estos chicos son tremendamente estimulados. Si son aclanados entonces
todo lo comparten, todo lo hablan, todo lo dicen; sacan a los chicos desde guagua a la calle. Si ta
ves a las mamas gitanas con sus cabros colgando, sus guaguitas, entonces estimulacién tienen de
sobra. (Olga Contreras, Jefa de UTP).

ESCUELA ESPERANZA JOVEN

Profesora Béasica

- La familia de los gitanos son muy unidos y ellos no iban a dejar a sus hijos por ningun motivo,
estuviera o no la abuela en la casa, 0 un tio u otra persona. Los gitanos parten con sus cabros porque
los quieren tener aqui cerquita, vigilados. Son sper en ese aspecto, como muy aprehensivos a pesar
de que uno dice ‘coOmo tanta aprehension’ cuando uno los ve en la calle hasta tarde pidiendo plata o
sacando la suerte. Entonces es medio contradictorio, pero aun asi ellos dicen ‘Yo me voy con mis
hijos y me los llevo’, y se los llevaban y los nifios no querian ir. / Los nifios para el afio nuevo me
contaban cosas pero increibles que eran por ejemplo: la fiesta entre padres, tios, parientes y ellos,
pequefios, todos por ejemplo o aspiraban neoprén o fumaban marihuana. Yo no les podia creer y es
verdad, los hombres, no las nifias. O sea, los gitanos querian hacer hombres a sus hijos. / Haciendo
las cosas de los adultos, no mediante las drogas sino que haciendo las cosas que hacen los adultos.
Yo no creo que ellos hayan querido drogar a sus hijos, ni... No, pero como ellos fuman marihuana,
los hombres pequefios también tienen que hacer lo de los padres: como ellos toman, los chicos
también toman. O sea, el clan, porque no se mezclan ni en las fiestas: en las fiestas estan las mujeres
a un lado y los hombres al otro. Lo mismo pasa con los nifios: los hombres con los hombres, los
hombres chicos con los hombres grandes; las mujeres, las mujeres chicas con las mujeres grandes.
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Pero los hombres chicos hacen todo lo que hacen los adultos: toman, si tiene que pasar el vaso,
toman los chicos igual; si tienen que fumar marihuana pasa por todos sin hacer diferencias de que
“estos son pequefios™, no, son cosas de hombres. / Las mujeres no. Las mujeres es distinto. Con las
mujeres hay mayor, habia mayor proteccion porque les preguntaba. / Eran los papas los que no
querian que los gitanos estudiaran, pero las mamas si querian. Eran las mamas las que querian que
sus hijos aprendieran pero no los papéas. / La razon era porque el nifio tenia que salir a trabajar con
él, lo tenia que acompanfiar a su trabajo: a la venta del auto, a la parte de trabajar con el cobre, a sus
movidas que tienen ellos. Pero las mamas si querian que ellos vinieran, * si es este hombre el que no
quiere’ me decia, ‘pro yo quiero que estudie’. Las mamas querian que estudiaran sus hijos.
(Gabriela Navarro).

Autoridad Escolar

- Todas las gitanas son aprehensivas con sus chicos, con sus nifiitos y nifiitas. Son preocupadas, por
su puesto que no les pueden ayudar en los estudios porque simplemente nunca se les pasé por la
mente estar en las escuelas. Son terriblemente preocupadas de sus hijas y sus hijos, pero la mujer es
muy cuidada hasta en forma excesiva, y asi llegaban aca. (Claudio Torres, Director).

LICEO EL PORTAL DE LA CISTERNA

Profesora Béasica

- Ellos, los gitanos son bien protectores con sus hijos. (Fabiola Maldonado).

Parvularia

- Bueno, te puedo decir que a lo mejor ellos traian muchas mas experiencias que el resto en algln
sentido me entendi tu porque ellos por lo general comparten, digamos que estan siempre metidos
entre puros grandes. No viven como la vida de nifios porque ellos de chicos van de un lado a otro, a
lo mejor les toca acarrear el agua, hacer cosas de grandes. Entonces en ese plano ellos venian con
ventaja, traian otro mundo, otro bagaje, comparado del nifio que viene de su casa, en kinder que
viene saliendo recién del lado de su mam4, de eso... Ellos tenian mas mundo en lo otro, mas
conocimiento de otras cosas. (Mariana Ortiz).

4. Calidad de ingreso de los nifios/as gitanos/as segun disposicion de la escuela

COLEGIO BOMBERO OSCAR ENCALADA

Profesoras Basicas

- Ellos llegaban como cualquier nifio. (Mariela Veas).

- Ellos entraban como alumno regular no mas, igual que todos. (Evelyn Venegas).
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Parvularias

- La verdad es que el procedimiento es como igual para todos. O sea, no tiene asi como una guia
para tratarlos a ellos. (Verénica Saavedra).

- Siempre fueron recibidos como cualquier nifio. (Mercedes Pereira, Asistente de Parvulos).

ESCUELA ESPERANZA JOVEN

Profesora Basica

- Pero como nosotros pensabamos que era bueno lo que les estaba ocurriendo a esos chicos de
empezar a estudiar nosotros sin ningdn problema los recibimos acé en la escuela. / Nosotros como
escuela municipal los recibimos porque nadie méas los iba a recibir, nadie. En otros colegios
particulares o subvencionados no los iban a recibir. Ademas que eran de nuestro entorno, si viven
aqui en rededor de, y siguen viviendo aqui. (Gabriela Navarro).

LICEO EL PORTAL DE LA CISTERNA

Profesoras Basicas

- Acé ingresan como un alumno comun y corriente. / Se consideraban como alumnos normales que
nosotros recibimos, no hay nada especial salvo que, por ejemplo, acé se puede tomar que tengan
problemas de aprendizaje: que sean mas lentos, que tengan algln retardo, alguna cosa. Ahi a uno le
avisan que esta en un proyecto especial como, que acé se les llama ‘integrado’. Pero hasta este
minuto a mi nadie me ha dicho que un gitano que sea de acé, esté en un programa especial, para
nada. (Antonieta Monjes).

- Te llegan alumnos a la sala de clases y uno los toma no mas, son una persona mas no mas. / A uno
le llega como cualquier otro nifio. (Paola Arias).

- Ellos se integraban como cualquier otro nifio no mas al curso. (Fabiola Maldonado).

5. Nivelacion para los nifios/as gitanos/as

COLEGIO BOMBERO OSCAR ENCALDA

Autoridad Escolar

- Los nifios gitanos que tenian edad para ser insertados en quinto basico pero que no sabian nada de
lecto-escritura y otras materias, se los nivelaba. Esto consiste en que asiste al quinto basico pero
paralelamente van a un primero basico, o una colega en su periodo de completacion — que era lo que
hacia yo en el 555 -, en un periodo de completacién que son ponte tu si ella tenia treinta horas de
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contrato y hacia veinticinco horas de aula, le quedaba un tiempo disponible que es lo que uno le
Illama la completacion del docente, y en ese periodo ella, tomaban al nifiito, sacaban al nifiito de la
sala y les iban ensefiando a leer... Esto no tiene relacion con una educacion diferenciada porque
ellos tienen un, no tienen problemas de aprendizaje. Primero se les hace un diagnostico, la colega
del grupo diferencial los diagnostica y detecta si podria haber un problema mayor. Qué sé yo para
mandarlo al psicologo, al neur6logo; pero en ninguno de los casos que tuvimos nosotros fue asi. O
sea, el nifio no tenia escolaridad pero era rapido, era capaz. Entonces te aprenden rapidamente y
después ya ingresan definitivamente, el Ministerio te autoriza la validacion — porque te las autoriza
todas, nunca el Ministerio ha negado una peticion nuestra asi -. Lo autorizan una vez en la vida
escolar del chico. Se coloca en el curso que le corresponde de acuerdo a su edad y generalmente
ellos son capaces de aprender, de irse nivelando. No al ritmo de todos los nifios pero lo logran, por
lo menos logran su objetivo fundamental y contenidos minimos. / Llegan sin escolaridad, a veces
Ilegan sin escolaridad — me tocé como jefe técnico en el Veneciano — que Ilegaban sin escolaridad,
0 sea, no habian ido jamas al colegio y tenian edad como para estar en quinto-sexto afio basico.
Entonces ahi yo como jefe técnico tenia que hacer una validacién, pedir autorizacién al Ministerio
para que me autorizaran a tomarle examen y colocarlos en un curso de acuerdo a su edad y de ahi
pedirles a los profesores para que empezaran a nivelarlos. Algunos llegaban leyendo pero sin
escolaridad, aprendian solos en la casa, de alguna manera. (Olga Contreras, Jefa de UTP).

LICEO EL PORTAL DE LA CISTERNA

Autoridad Escolar

- Este liceo hace unos afios atras habia tenido a muchos alumnos gitanos que llegaron en masa.
Juana como docente habia estado a cargo de tomar a estos nifios y nifias Rroma y realizarles una
especie de nivelacion el que consistia en ver cuales eran los conocimientos con los que ya contaban
al tiempo que les fueron ensefiando las operaciones basicas matematicas y la lecto-escritura para
luego y segun lo aprendido se determind en qué cursos serian ubicados. Hubo casos en que un nifio
gitano de once afios de edad fue integrado a un segundo béasico en donde los nifios por lo general
tienen de siete a nueve afios, no mas. Si bien es cierto que a este nifio en rigor podrian haberlo
puesto en primero por el nivel de conocimientos, también se pensé en el desencaje al que el mismo
nifio tendria que verse enfrentado. (Marta Esquivel, Orientadora. Curta Etnografia de Aula,
Entrevista Informal).

6. Procedimiento de acomodacion de los nifios/as gitanos/as en cursos determinados
segun edad y conocimientos, validacion de estudios y promocién.

COLEGIO BOMBERO OSCAR ENCALADA

Autoridad Escolar

- El proceso para la regularizacion de estudios para los alumnos gitanos que al dejar inconcluso el
afio académico volvia al afio siguiente, en marzo a matricularse que sélo algunos volvian y estaban
repitiendo por inasistencia. Yo te digo, la validacion uno la puede pedir una vez en la vida escolar



225

del chico, del que sea, gitano, del que sea. Chile tiene esa normativa, una vez td puedes pedir
validacion. Y ahi uno presenta en forma formal, escrita qué es lo que pasa con el nifio que tiene
tanta edad cronoldgica, sin escolaridad, que se le hizo un diagnostico y que con el diagnostico podia
ingresar al curso tanto con apoyo diferenciado. Uno lo muestra de tal manera de que el Ministerio
jamas te va a decir que no. A ellos no es que les convenga, a ellos les interesa que nosotros nos
preocupemos de este nifiito y que le pidamos validacion y que le regularicemos su situacion escolar.
Para que el nifio estudie, es un derecho de todos los chicos. Es una manera de si tu colocas a un nifio
de diez afios en un primero basico obviamente el nifio no va a querer estar en primero basico, los
intereses no son los mismos ni en porte ni en nada entonces hay que hacerlo, hay que hacer la
validacion, pero ese es el trdmite. Adjuntas con el certificado de nacimiento y después te mandan
los documentos para que hagas el acta que el nifio va a ser promovido al otro curso el préximo afio.
(Olga Contreras, Jefa de UTP).

ESCUELA ESPERANZA JOVEN

Profesora Basica

- Eso fue durante, aproximadamente a partir del afio noventa y ocho que fue como una rueda en que
llegaba, volvian; muchos no terminaban incluso el afio y al afio siguiente volvian nuevamente: se les
hacia una prueba para ver si quedaban en el curso que continuarian o volvian al que habian
empezado sin terminar. Eso ocurria, entonces todos los afios a estos chicos habia que hacerles un
examen de cuanto sabian para determinar en qué curso podian quedar. / Entonces al afio siguiente
con todo el boom de ver pasar a los chicos nuestros con su uniforme, volvian nuevamente las
mamas, los papas gitanos a matricular a sus chicos y nosotros los profesores que ya los teniamos
sabiamos en qué condiciones los habiamos dejado, entonces o podian continuar el segundo afio, o
en el tercero segun fuera, o volvian a empezar. Y todo esto se hacia con la autorizacién del
Ministerio de Educacién porque habia que mandar al Ministerio a explicar las causas por las que el
chico por ejemplo iba matriculado en el segundo, que ya habia estado, que se les habia hecho una
prueba especial y que estaba apto para el curso; pero eso habia que informarlo al Ministerio de
Educacion, por qué, porque todos quedaban con ‘proceso sin terminar’. / Si pues, se da cuenta de
gue estos nifios son gitanos. Se da cuenta porque en ninguna parte llega un chico a mitad de afio o
llega un chico cuando las clases ya se han iniciado hace un par de meses sin ningln antecedente
previo de que haya estado en la escuela. Porque se matriculan los chicos con su certificado del afio
anterior, excepto en primero que viene o vienen del mismo colegio en kinder, o vienen de otro
establecimiento, pero a primero puedes entrar sin ningun antecedente previo. Pero ya en segundo
tiene que tener los antecedentes de que hizo primero pero nunca a estos chicos, jamas se les dio un
certificado porque todos quedaban siempre con procesos sin terminar. Entonces volvian al afio
siguiente, pasaban al curso superior con la autorizacion del Ministerio de Educacion y seguian
aprendiendo pero nuevamente quedaba su proceso sin terminar. (Gabriela Navarro).

Autoridad Escolar

- Educacion formal nunca tuvieron y se integraban, y por edad los ubicabamos en un curso
determinado porque eran nifios de doce afios que si estaban en primero se perjudicaban, entonces
los ubicamos en tercero-cuarto con la autorizacion de la Direccion Provincial Sur. / El Ministerio a
través de las Direcciones Provinciales — a nosotros nos corresponde la Direccion Provincial Sur —
nos faculta para nosotros en casos especiales asi, especialmente biculturales, ubicarlos en el curso
en que corresponda. Por ejemplo un nifio no tiene certificados — especialmente con los biculturales,
0 que viene de provincia, 0 que se da mucho en los gitanos — nosotros estimamos conveniente
considerando la edad, madurez, experiencia acumulada, que tiene que estar en tercero basico.
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Nosotros los ubicamos en tercero basico y a la Direccién Provincial les mandamos los antecedentes
y autorice esa matricula de ese nifio sin tener documentos, y al estar alli ya se legaliza para cuando
pase a cuarto. En eso el criterio profesional es muy importante y el Ministerio nos faculta. / El nifio
estad autorizado para estar en tercero, pasan unos meses, llega junio y se va hasta septiembre cuando
vuelve, ¢Si se hacia algun examen especial? Eso se Ilama criterio profesional, lo contempla el
decreto de evaluacion. Uno también esta facultado, por ejemplo desde el punto de vista de enfoque
evaluativo, por ejemplo hay algunas tendencias que dicen que la Gltima nota es la que vale. (...) Hay
criterios profesionales y por supuesto que es muy valido lo que diga el profesor. Por ejemplo, el otro
criterio que esta reglamentado dice que en matematica y lenguaje hay que tener cinco notas pero no
te dice qué tipo de notas hay que poner. El profesor perfectamente te puede decir ‘Sefior, usted
viene de lquique, de Arica. ;Qué experiencias tuviste alla, qué trabajo, qué negocio hiciste? ;Leiste
algln diario?” Esta evaluando. El nifio porque no esta en la escuela no deja de aprender. (...) O sea,
hay cosas que la gente no sabe pero se hace. Hay muchas cosas que se hacen, que nosotros hemos
aprendido que hay que hacer, que tenemos recurso legal para hacerlo pero no se dice, ese es nuestro
trabajo. Yo le Ilamo en eso el criterio profesional, es lo que antiguamente se Ilamaba y a nosotros
nos formaron por experiencia acumulada, la vocacién de maestro. Que por ejemplo los grandes
maestros de la época de Valentin Letelier, de esa gente valiosa de los Montt, no estudiaban
evaluacion ni estadisticas, nada de esas cosas pero eran los mejores evaluadores. Y la educacién
publica en el mundo fue reconocida, la chilena como la mejor de aquellas épocas entonces por eso
se ha tratado de mantener ese criterio profesional para resolver estos casos. Todavia digo y gracias a
Dios no se ha deshumanizado tanto la educacion y en estos casos se nota.

Hay un principio evaluativo que se analiza siempre como experiencia, siempre estd esa
dicotomia de qué es mejor, que un nifio de tercero pase o repita, cmo gana mas porque la idea es
que el nifio gane o por Gltimo, si repite que gane porgue repite, no es el objetivo repetir. Entonces
ahi nosotros estamos, que es lo que me gusta de las profesoras es que eso lo tienen muy claro, y lo
aplican. (...) Qué vale —y eso lo saben muy bien todas nuestras autoridades pero no los aplican — el
SIMCE si hemos logrado que entre al sistema, sea feliz y aprenda un gitano. Qué vale mas, que
tengamos buenos resultados en SIMCE o que un gitano lo podamos insertar y que no deserte. Ahi
va todo, la esencia del problema. (Claudio Torres, Director).

LICEO EL PORTAL DE LA CISTERNA

Autoridad Escolar

- Pide la evaluacion diagnostica al Ministerio pero la hace el mismo establecimiento y luego los
insertamos en algln nivel. Entonces mas o menos por la edad y por la capacidad que ellos
demostraban, por habilidades y competencias los dejadbamos en algin curso. / Aceptabamos a los
nifios que se habian ido en julio y volvian en octubre-noviembre porque en el proyecto de ellos yo
me formulaba, me planteaba algunos objetivos qué era lo que yo queria conseguir de ellos en los
distintos niveles, entonces de acuerdo a eso ellos pasaban de nivel. (Roxana Zambrano, Directora).
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7. Edad de los nifios/as gitanos/as con relacion al nivel escolar en el que habian sido
puestos

COLEGIO BOMBERO OSCAR ENCALADA

Profesora Basica

- Ellos eran mayores de edad. No eran de la edad de los nifios. Un nifio que entra a primero tiene
gue tener seis afios, y ellos tenian ponte tu ocho, nueve. / Entran de ocho a nueve afios a un primer
afo, incluso hasta diez. Yo me acuerdo haber tenido un nifio como de doce o trece afios en un
primer afio. (Lila San Martin).

Autoridad Escolar

- Llegan sin escolaridad, a veces llegan sin escolaridad — me tocé como jefe técnico en el Veneciano
— que llegaban sin escolaridad, o sea, no habian ido jamas al colegio y tenian edad como para estar
en quinto-sexto afio basico. (Olga Contreras, Jefa de UTP).

ESCUELA ESPERANZA JOVEN

Profesora Béasica

- Eso significaba por tanto que un nifio de mas edad podia quedar en un curso que no le
correspondia, claro, no si eran todos grandes. / Ponte tu en primero nosotros tenemos chicos de seis
afios, pero teniamos nifios de nueve afos, grandes. / Nueve, diez. Incluso en segundo diez, once
afios cuando son chicos que tienen siete. / Porque ademas las edades superiores entre tres, cuatro
afios mayores que los chicos del curso que yo estaba. Si yo tenia un nifio de seis afios, mis alumnos
gitanos eran de diez. (Gabriela Navarro).

Autoridad Escolar

- Educacion formal nunca tuvieron y se integraban, y por edad los ubicabamos en un curso
determinado porque eran nifios de doce afios que si estaban en primero se perjudicaban, entonces
los ubicamos en tercero-cuarto con la autorizacion de la Direccion Provincial Sur. (Claudio Torres,
Director).

LICEO EL PORTAL DE LA CISTERNA

Profesoras Basicas

- Los chicos con la edad que tenian no correspondian al grado que les tocaba, los de media si.
Estaban pasados uno, dos afios mas pero estaban dentro de lo que es lo general. (Antonieta Monjes).
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- Los alumnos gitanos eran mayorcitos que los mios. Supénte td que en cuarto el alumno, tienen qué
edad; tiene diez afios. Ellos tienen que haber sido de once, de doce mas o menos lo que
correspondia a un sexto. Entonces ellos estaban como pasaditos en la edad por eso también puede
gue se hayan sentido medios incomodos también en la sala de clases. Estamos hablando de nifios de
doce que les tiene que haber correspondido un sexto y ellos estaban en un cuarto basico. Eso tiene
que ver con los intereses también, la edad. / Los mas chiquititos correspondian segun la edad al
primer afio. (Paola Arias).

- Ellos eran distintos en cuanto a que no estan al mismo nivel de edad que el curso, siempre eran

mayores, entonces ya de ahi tienen otros intereses. / Ellos cuando llegaron a segundo tenian diez
afios. (Fabiola Maldonado).

Autoridad Escolar

- Hubo casos en que un nifio gitano de once afos fue integrado a un segundo béasico en donde por lo
general los nifios tienen de siete a nueve afios, no mas. Aunque a este nifio en rigor podrian haberlo
ubicado en primero por el nivel de conocimientos, también se pensé en el desencaje al que el nifio
gitano tendria que haberse enfrentado. (Marta Esquivel, Orientadora. Cuarta sesion Etnografia de
Aula. Entrevista Informal).

- Porque vino uno, después vino otro entonces primero dijimos, a ver ya en primero lo vamos a
colocar en primero basico porque sin escolaridad de nueve afios. (Roxana Zambrano, Directora).
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1V. Llegada y permanencia de los nifios/as gitanos/as de la escuela

1. Tiempo de llegada de los nifios/as gitanos/as a la escuela

COLEGIO BOMBERO OSCAR ENCALADA

Profesora Basica

- Ellos vienen como al primero, al segundo a tercer mes los vienen a matricular. / Nunca
aparecieron el primer mes de clase, nunca. (Lila San martin).

LICEO EL PORTAL DE LA CISTERNA

Profesora Bésica

- Estos nifios no ingresan el primero de marzo por darte un ejemplo sino que los traen como en
mayo o cuando aparecen en el sector los insertan, y los retiran cuando se van o0 no sé qué
problematica. / Si pasaron de curso, no volvieron inmediatamente en marzo. (Fabiola Maldonado).

Autoridad Escolar

- Ellos venian en un inicio, por ejemplo ellos aparecian ya en abril 0 en mayo porque su escolaridad
es bien irregular. / Porque ellos como los atendimos bien, los recibimos bien por eso que llegd una
infinidad de gitanos, ese fue el motivo que... Porque de repente venian ya como, por ejemplo a estas
alturas del afio, noviembre, que querian que aprendieran pero ya a estas alturas ya nosotros no los
recibiamos porque ademas es cuando uno tiene mas trabajo. (Roxana Zambrano, Directora).

2. Tipo de asistencia de los nifios/as gitanos/as a la escuela

COLEGIO BOMBERO OSCAR ENCALADA

Profesoras Basicas

- En primero y en segundo su asistencia fue bien irregular. En tercero ya iban un dia, faltaban
cuatro, asi; y no terminaron... ninguno terming el tercero. / Y su asistencia muy irregular, demasiado
irregular. / Pero su asistencia siempre era irregular. Llovia: no iban a clase. Entonces yo siempre le
decia ‘Si llueve toda la semana, ¢vas a faltar toda la semana?’ ‘No sefiorita?’ ‘Bueno tienes que
venir a clases entonces. Mira yo vengo de mas lejos...” Vivia él muy cerca de la escuela. ‘Yo vivo
mas lejos que t e igual vengo. Tengo que venir porgue es mi responsabilidad... Tu también tienes
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gue ser responsable’ ‘Es que mi mama no me manda’. Si la mama no lo mandaba, el nifio chico no
sale. Otras veces ‘es que no tengo zapatos’. Entonces no podian ir, entonces hasta el tiempo, el
tiempo ya de lluvias desaparecian los gitanos. / Claro, empezaba el invierno y ellos ya no iban. Y
después aparecian. A veces se les habia dado de baja. / Ya supdngase usted, era mayo por decirle.
Ya empezaban las lluvias, el tiempo frio no venian. Los nifios decian ‘sefiorita, yo lo vi...” ‘Oye,
pasen a la casa del tanto, diganle que venga a la escuela que esta quedando atrasado. Diganle a la
mama...” Incluso uno manda una nota a la mama. Era nada, no se conseguia nada. Y muchas veces
me tocO pasar por su casa y verlo al nifio jugando, verlo en el antejardin. ‘,Por qué no vas a la
escuela? ¢Y bueno por qué no has ido a la escuela? ¢ Tu estas enfermo?’ ‘No. Es que mi mama no
me manda.’” No, no iban no mas, se pierden. / Y se le habia dado de baja hasta, llegaba mayo, junio,
julio, agosto, septiembre. En octubre aparecia. ;Qué iba a lograr ya? / De repente ellos presentaban
certificados médicos. (...) Entonces cuando el nifio tiene certificado médico usted no puede, aunque
haya faltado, le avala el certificado que le haya llevado la mama. / Se me ocurre que debe haber
otras razones de inasistencia sefiorita, como que si no despierta la mama o alguien adulto en la casa,
siguen todos durmiendo o... No tienen ese sentido de la responsabilidad frente a la escolarizacion de
sus hijos, entonces el nifio menos. Si son nifios todo su afan es jugar, ese es el interés de un nifio de
seis a ocho y todavia mas afos. / Una vez de excusa yo recuerdo que me mando a decir la gitana
gue no podian mandarlo a la escuela porque le habian robado la bicicleta y que estaban con ese
problema, de verdad. Que le habian robado, y sabia todo el grupo, todo el curso que le habian
robado la bicicleta al, Angelo se llamaba ese chico, y claro que ellos no sabian que por la mamé no
lo mandaba. Pero cuando yo le pedi a una mama que vivia ahi a la vuelta de la casa de los gitanos
que pase, que vaya por favor y trate de hablar directamente con la mama. Decia que no lo mandaba
porque se le habia perdido la bicicleta. Esa fue toda la excusa. (Mariela Veas).

- Excelente alumna, asistia todos los dias a clase. / Esta asistencia al colegio es totalmente irregular:
faltan un dia, vienen dos dias, faltan una semana, aparecen la otra semana y asi. Ese es el
rendimiento, es decir, la asistencia que ellos tienen, totalmente irregular. / Si ponte tu, amanecia el
dia feo, no venian. Si llovia, no venian. Buuu, totalmente irregular; o simplemente faltaban por
faltar. / “¢Y por qué no fuiste a clase?” Ay, es que me quedé dormida’ ‘No seas floja — le decia yo —
tienes que ir a clase, levantarte més temprano.” ‘Ya sefiorita.” Pero, ahi parece que los que
mandaban eran los padres. / Y pasaba que venian de repente dos meses, a mas tres meses y ya no
venian mas. Porque ya habian aprendido algo. / Nunca terminaban el afio. Siempre, ya no venian
ponte tU, empezaban las lluvias por ejemplo, ya no venian. Y ya faltaban, faltaban, faltaban, hasta
que al final habia que retirarlos. (Lila San Martin).

- Y uno de los nifios también, estuvo supongamos dos meses, falto tres y después volvié porque
hacen esos viajes también para el exterior. / Los nifios que dependen de sus papéas era mala la
asistencia. / Van dos dias a la semana, o tres, a veces la semana corrida... / A veces faltaba porque
no queria venir. / Vienen un mes, dos meses porque quieren una ensefianza rapida y después
desaparecen. En el caso de ahora de marzo, abril, después desaparecen y vuelven por, por alla por
julio, por septiembre también. (Evelyn Venegas).

Parvularias

- Si no venia es porque estaban enfermos o andaban de viaje. (N0 ves que viajan mucho los
gitanos? / Su asistencia medianamente regular. De repente faltan porque viajan, van fuera de
Santiago, vuelven... En general buena la asistencia. (Karen Lépez).

- La asistencia méas o menos. El del afio pasado de repente desaparecia por los mismos problemas
gue tenia la mama, como era sola y de repente viajan también. / Pero como te digo, la mama tenia
problemas ya personales, no, no creo que generalizado de gitanos sino porque la mama era soltera,
tenia sus dos hijos, le costaba, de repente viajaba a Vifia en donde ganaba un poquito mas de cosas,
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entonces faltaba bastante el afio pasado el nifio. Y a pesar de todo eso cumpli6, cumplié con todo lo
gue yo le pedia. (Verdnica Saavedra).

- Faltaba mucho, eso es lo malo de estos nifios, que faltan mucho. / Iban por un periodo y después

no seguian estudiando. / El nifio fue casi los primeros meses. Era como el entusiasmo y después ya
no, ya después los retiran. (Mercedes Pereira, Asistente de Parvulos).

Autoridad Escolar

- La asistencia de estos nifios muy irregular, tremendamente irregular. / Estos nifios tenian este tipo
de asistencia por falta de preocupacion de la casa, de los papas. No toman conciencia ellos de la
necesidad de educar, de que se eduquen los chicos y si ellos no... No los mandan no mas porque la
mama gitana sale con toda su parvada a la calle a tomar la suerte y los chicos les gusta, o sea, se
acostumbran al sistema de estar en la calle, les encanta; entonces que ti de repente los cologues en
una sala y que tengan que respetar un horario para todo, no les gusta para nada, ellos son de la calle.
/ Tienen una asistencia muy intermitente, van esporadicamente, al principio van mas o menos
seguido pero ya después se empiezan a distanciar, y después ya no van mas sencillamente. Esto
constituye un problema para los profesores en el sentido de que el nifio no avanza con el resto del
curso porgque como tienen esta asistencia esporadica no hay un avance, no hay un seguimiento, no
puedes tener una continuidad con ellos. Ellos al final son pocos los que terminan. (Olga Contreras,
Jefa de UTP).

ESCUELA ESPERANZA JOVEN

Profesoras Basicas

- Los nifios ya llegaba octubre, septiembre y se iban porque sus papés se iban a recorrer Chile.
Entonces ellos dejaban de venir al colegio, no terminaban el afio. Y asi el préximo afio a veces lo
ponian a matricular nuevamente, pero ya en septiembre, octubre otra vez se iban. / Su asistencia
muy irregular, muy irregular. / De repente no venian por, porque ellos tenian mala asistencia, y tu
preguntabas después y decia ‘No, es que este me molesta’. (Luisa Gutiérrez).

- La asistencia era irregular. La asistencia era irregular porque el fin de semana tuvieron una fiesta
que dur6 cuatro dias. Entonces ya no volvian y ellos te decian con tiempo ‘yo no voy a venir porque
tenemos una fiesta. Se casa el no sé quien y vamos a irnos a Rancagua a la fiesta 0 nos vamos a
irnos a Talagante a la fiesta.” Incluso aqui en el... me invitaron incluso. No fui. Aqui en el
Palestino, en terrenos del Estadio Palestino también hicieron un gran matrimonio ahi. Nosotros de
aqui escuchabamos y vimos practicamente la fiesta, pero son fiestas que duran cuatro dias, la fiesta
en si, pero antes de eso la preparacion, los preparativos y después de eso desarmar la fiesta. O sea,
son facil siete, ocho dias. Y en esa fecha no venian. / Faltaban por la razén de los viajes en los que
los padres quieren andar con ellos al lado. (Gabriela Navarro).

Autoridad Escolar

- Era muy comin que ya en julio ellos ya se fueran a ir a Iquique, al norte por el invierno y volvian
en septiembre, octubre. Es normal en ellos. (Claudio Torres, Director).
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LICEO EL PORTAL DE LA CISTERNA

Profesoras Basicas

- Vienen con un, no sé po, asistencia mediana. No son digamos como los otros que vienen de lunes
a viernes, ellos vienen algunos dias, se aburren constantemente. / Asistencia intermedia, pero no
terminaban el proceso. (Antonieta Monjes).

- Fijate que los chiquititos diria yo que faltaban mas. Los grandes tenian como el interés, venian
mas a clases. (Paola Arias).

- Asistencia irregular. Por ejemplo yo tenia unos nifios que viajaban a México entonces estaban un
tiempo acd, o si la mama o alguien se iba ellos dejaban de asistir y después ellos volvian. (Fabiola
Maldonado).

Parvularia

- Mira, lo que mas me costaba que siempre los seguia y todo, la asistencia, pero mas alla de eso no.

(Mariana Ortiz).

Autoridad Escolar

- Tuvimos pocos casos que eran asi chiquititos de seis o siete afios, como tres mas o menos que
duraron asi en primero, que duraron como dos afios seguidos, que asistieron regularmente. / Su
escolaridad es bien irregular: ellos venian en un inicio, por ejemplo ellos aparecian ya en abril o0 en
mayo (...) y en julio que ellos se van al norte con la fiesta de La Tirana, de ahi ya no volvian, o si
volvian, volvian por octubre-noviembre. (Roxana Zambrano, Directora).

3. Tiempo de permanencia de los nifios/as gitanos/as en la escuela

COLEGIO BOMBERO OSCAR ENCALADA

Profesoras Basicas

- Bueno yo recuerdo, los primeros nifios eran hermanos y estuvieron de primero a tercero. En
primero y segundo su asistencia fue bien irregular. En tercero ya iban un dia, faltaban cuatro, asi. Y
no terminaron, ninguno terminG el tercero. Después tuve, alld en lo que ahora es el Liceo
Veneciano, Escuela 40 entonces, alumnos en primero y segundo. O sea, ellos por lo general van
hasta tercero basico. (Mariela Veas).

- Nunca terminaban el afio. Siempre, ya no venian ponte tu, empezaban las lluvias por ejemplo, ya
no venian. Y ya faltaban, faltaban, faltaban, faltaban, hasta que al final habia que retirarlos. / Y
estuvo unos meses en que mas o0 menos aprendid y ya no vino nunca mas. / Algunos no alcanzaban,
no, se retiraban de primer afio porque ya aprendian a leer y a escribir, y ya con eso les bastaba; y ya
no venian mas. (Lila San Martin).
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- Afos no porque resulta que ellos vienen por un mes, dos meses porque ellos quieren una
ensefianza rapida. / Vienen por un mes, dos meses y después desaparecen. En el caso ahora de
marzo, abril, después desaparecen y vuelven por alla por julio, por septiembre también. (Evelyn
Venegas).

Parvularias

- El kinder si lo terminaron, si. / En el noventa ahi tuve una gitanita que siguio en la escuela hasta
segundo bésico. Hizo kinder, primero y segundo. / Este barrio es de gitanos, por tanto tenemos
gitanos y que estan los primeros afios: en kinder, primero y segundo bésico, y se los llevan. /
Algunos llegan a primero bésico, otros llegan a segundo basico y de ahi ya se los llevan. (Karen
Lopez).

- Si, termind el afio. (Ver6nica Saavedra).
- Duré poquito si, porque no, no, como que no se ambient6 al colegio. / ... pero como te digo,
estaban muy poquito. O sea, iban por un periodo y después no seguian estudiando. / Casi los

primeros meses. Era como el entusiasmo y después ya no, ya después los retiran. (Mercedes Pereira,
Asistente de Parvulos).

ESCUELA ESPERANZA JOVEN

Profesoras Basicas

- Llegaba octubre, septiembre y se iban. / Entonces ellos dejaban de venir al colegio, no terminaban
el afio. Y asi, el proximo afio lo ponian a matricular nuevamente, pero ya en septiembre, octubre ya
otra vez se iban. / Estuvieron meses. / Si no, ellos no pasan més alla, lamentablemente se van.
(Luisa Gutiérrez).

- Yo en ese tiempo trabajaba de primero a cuarto y recibi chicos en primero, luego pasaron, cuando
pasé, algunos continuaron, terminaron el primero, volvieron al segundo, llegaron nuevos chicos en
segundo porque ellos iban corriendo la voz que estaban viniendo al colegio. También tuve alumnos
en, algunos siguieron el tercero, otros desertaron pero llegaron nuevos alumnos en tercero y ya en
cuarto, ya practicamente ya no quedaba ninguno. Porque cumplieron el objetivo que era leer y
escribir, entonces ya no volvieron. Pero aca en la escuela después siguieron algunos chicos, creo
que fue uno que termind el octavo aca, pero de los demas todos desertaron del sistema. / Después de
eso, y volvian entonces a salir del sistema en la misma fecha que te indico yo que es en julio, se
volvian a ir. Entonces todo ese tiempo que fueron tres, cuatro afios aprendieron lo que ellos creian y
después no volvieron. Porque ellos podrian haber vuelto al quinto y no volvieron al quinto. O sea,
terminaban hasta el cuarto lo que necesitaban saber y se fueron, no volvieron mas. (Gabriela
Navarro).

Autoridad Escolar

- El tiempo de permanencia de los nifios gitanos en la escuela era de uno meses, desapareciendo
aproximadamente en julio con la venida de la Fiesta de La Tirana en el norte. (Hilda Fuentes,
Subdirectora. Entrevista Informal).
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LICEO EL PORTAL DE LA CISTERNA

Profesoras Basicas

- Ellos no terminaban el afio escolar completo. / Los que desertaron vinieron los primeros meses del
afio académico. / Erick, completo (cuarto medio), porque ellos ya estaban como arraigados acé y
hacian sus negocios aca con casas establecidas y no en carpa. (Antonieta Monjes).

- Si pero yo creo que tiene que haber sido ponte tu un par de meses que vinieron, ni siquiera tiene
que haber terminado el afio porque el gitano es asi po. De repente va, se va y se va no mas po.
(Paola Arias).

- Pero no completaban los afios, 0 sea, eran nifios que iban rotando. De repente llegaban unos y
otras veces llegaban otros. / Claro, mira. Estos mismos nifios que yo recuerdo, unos por ejemplo yo
los tuve me parece que como a finales de primero y después siguieron un ejemplo en segundo. Pero
ya después se los llevan, o sea, ademas como son mayores se sienten mal dentro de los cursos
chicos. (Fabiola Maldonado).

Parvularia
- Conmigo si terminaron el kinder. / De hecho ponle tu Jorge cuando pasé a primer afio, él se iba a
la puerta de mi sala y decia que él no queria estar en otro lado, que queria estar ahi, entonces yo le

explicaba que no porque habia crecido y entonces me decia que él no venia mas, bueno y no vino
mas. (Mariana Ortiz).

Autoridad Escolar

- Tuvimos pocos casos que eran asi chiquititos de seis o siete afios, como tres mas 0 menos que
duraron asi en primero, que duraron como dos afios seguidos, que asistieron regularmente. Pero ya
los otros eran mas grandes y después ya no les gusta pues si ellos estan acostumbrados al aire libre y
aqui digamos es todo estructurado. / Ellos venian en un inicio, por ejemplo ellos aparecian ya en
abril o en mayo () y en julio que ellos se van al norte con la fiesta de La Tirana, de ahi ya no
volvian, o si volvian, volvian por octubre-noviembre. (Roxana Zambrano, Directora).

4. Puntualidad

COLEGIO BOMBERO OSCAR ENCALADA

Profesoras Basicas

- El horario para ellos no, no regia igual que para el resto de los nifios. O sea, ellos sabian que
entraban a las ocho y media por decirle y ellos llegaban diez para las nueve, a las nueve. La escuela
igual siempre estaba abierta, 0 sea, ellos igual podian ingresar a la sala de clases. (Mariela Veas).

- Llegaban bien. / No, no, porque generalmente la jornada de primero a cuarto estaba en la tarde,
siempre. Incluso me recuerdo haber tenido una gitanita que venia el pap4,... jAh! Generalmente los
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venian a dejar en camioneta, en las camionetas llegaban. Entonces, trataban de llegar a la hora. Y
cuando llegaban un poquito atrasados, entraban con el apoderado y te daban la explicacion, todo en
“tu” po. “Perdona que llegara, que — y hablaban mas o menos en su idioma — que haya llegado
tarde por”... tal y tal motivo. “Ya, no se preocupe” le decia yo “que pase no mas”.(Lila San
Martin).

- Los nifios chicos llegan a la hora. Los papas los traen a la hora. Los vienen a dejar y los vienen a
buscar. Como son chiquititos... (Evelyn Venegas).

Parvularias

- Si, a veces no mas que se me relajaba porque como tenia problemas que lo venia a buscar el
hermano, que tenia que avisarle al hermano que lo trajera; entonces era un asunto, era mas 0 menos
no mas la puntualidad. (Veronica Saavedra).

- Si, buena puntualidad. Siempre llegaban temprano al colegio. (Mercedes Pereira, Asistente de
Parvulos).

Autoridad Escolar

- La puntualidad, como eran nifios chicos, llegaban después de almuerzo, si llegaban... / Llegaban
bien. (Olga Contreras, Jefa de UTP).

ESCUELA ESPERANZA JOVEN

Profesora Basica

- En puntualidad no habia problema. (Gabriela Navarro).

Autoridades Escolares

- Dijo que ‘los nifios gitanos eran muy malos para levantarse temprano y venir al colegio’. (Hilda
Fuentes, Subdirectora. Entrevista Informal).

- Antes, cuando el colegio funcionaba con dos jornadas, era mucho mayor la cantidad de ellos
especialmente por la tarde llegando hasta unos veinte. Cuando la jornada de la tarde se suspendio,
los apoderados gitanos solicitaron al establecimiento si sus hijos podian llegar por lo menos una
media hora después de iniciadas las clases. Tal peticion se les fue denegada y por tanto el alumnado
gitano desaparecio por completo. (Claudio Torres, Director. Primera visita a la escuela: Entrevista
Informal).

- No tienen por ejemplo horarios, Ilegan normalmente atrasados o muy temprano. Ellos cuando
despiertan, se vienen y asi. (Claudio Torres, Director).
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Profesoras Basicas

- Yo diria que puntuales. (Antonieta Monjes).

- A ver, lo méas probable es que hayan sido puntuales, lo mas probable, si. No me recuerdo que
hayan, no hayan llegado... (Paola Arias).

- No, no recuerdo ese problema, el de la puntualidad. (Fabiola Maldonado).

Parvularia

- No habia problema en la hora de llegada, de retirarse. (Mariana Ortiz).

Autoridad Escolar

- Regular pero si llegaban atrasados porque en eso son irresponsables las mamas. Porque los gitanos
son flojos para levantarse, se levantan muy tarde entonces deben cocinar tarde también. Y aqui la
hora de entrada es a las dos, entonces llegaban como a las dos y media, a las tres. Lo que pasa es
que ellos igual venian, ellos se levantaban y de repente venian asi como se levantaban no mas sin
lavarse y venian a la clase que yo les hacia en la mafiana. Después en la tarde venian... / Tenia que
ser en la jornada de la tarde porque ellos tampoco se levantan temprano porque no cumplen normas
entonces no llegaban. Un tiempo pusimos algunos que ya eran de cursos superiores de quinto, sexto
pero no llegaban temprano. Llegaban a las diez de la mafiana, a las once de la mafiana entonces
igual habia que hacer un trabajo con los profesores que habia una diferencia porque los otros
alumnos que tenian que si cumplir con unas normas y ellos no. (Roxana Zambrano, Directora).
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V. Desenvolvimiento académico de los niflos/as gitanos/as en la escuela

1. Habilidades de los nifios/as gitanos/as

COLEGIO BOMBERO OSCAR ENCALADA

Profesoras Basicas

- En lo artistico eran mas habiles. / Ya, en masica, porque se destacaban en folklore, para bailar,
buenos para bailar, muy buenos para bailar. En musica para cantar: ellos tienen mucho desplante,
mucha personalidad, no les da vergiienza hacer las cosas. En eso y en las matematicas. / Si. Mas
rapido... eran mas rapidos en matematicas, si. Es que parece que ellos, del hogar ya vienen con eso
de los numeros, y la suma, y la resta. Y es que son por esencia comerciantes ellos, entonces ahi van
rapidos. Y como llegaban hasta segundo, tercero y ya la division empieza fuerte en tercer afio, y la
multiplicacion; ellos aprendian bien la suma, la resta y bueno después tenian problemas con las
tablas, en tercero. Pero, salian airosos. / Quiza ellos traigan, vengan predispuestos de sus casas a que
tienen que aprender mas matematicas que lo demas. Eso no lo averiglé... O les llame mas la
atencién. No sé, no sé. (Mariela Veas).

- Porque para las matematicas son un as. / Para matematica eran buenisimos. No ves que para los
gitanos sus cuentas y el ‘money’, desde chiquititos se dan cuenta los chicocos. / Ya, en matematicas
eran mas habiles, como te digo. / Y les gustaba dibujar, educacion artistica, educacion fisica les
gustaba también. Eso era...Trabajaban bien en esos otros ramos: en dibujo, en educacion fisica,
habiles como te digo en matematica. (Lila San Martin).

- En matematicas eran mas habiles. / Si. No sé como aprenden a sumar y a restar stper rapido. / Es
que el gitano trabaja con nimeros, depende de los nimeros, son negocios. (Evelyn Venegas).

Parvularias

- Mira, la primera gitanita como te digo era excelente, era stuper buena alumna, era bien avilosa, se
destacaba en todas las actividades. Los otros gitanos, como todos los nifios, tenian sus habilidades,
algunos tenian mas habilidades motoras, otros tenian mas habilidades en lenguaje. (Karen Lopez).

- Bueno, de partida en cuanto a coordinacion motora gruesa. / Son habiles. Habiles por ejemplo en
cuanto a correr, saltar. O sea, hay nifios que de repente corren y se caen; o al trepar... No, ellos
tienen stper bien formada el asunto de la coordinacion gruesa, psicomotricidad gruesa. Entonces yo
creo que es lo mas, y la psicomotricidad fina también dentro de lo normal, no, esta dentro de lo
normal. Pero como te digo, es como bien, jamas vi que se cayera ninguno de los dos. O sea, a pesar
de que corrian como locos, no. Tienen harto, yo creo que es como independencia en cuanto a €so.
Son maés independientes los dejan las mamas, no se preocupan tanto, no los sobreprotegen tanto.
(Veronica Saavedra).

Autoridad Escolar

- Tienen facilidades en matematica — son muy diestros en sumar, restar; conocer el valor de la plata,
eso lo manejan muy bien — y en educacidn fisica también son buenos. No tienen problemas de
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coordinacién esos chicos, no vi nunca un nifio con problemas de coordinacién. (Olga Contreras,
Jefa de UTP).

ESCUELA ESPERANZA JOVEN

Profesoras Basicas

- En mateméticas eran habiles. / Pero en matemaética eran rapidisimos porque venian ya con el
concepto de restar, sumar, toda esa parte la manejaban muy bien. Cuando empezaron, cuando ya
conocian los nimeros porque antes sabian de la existencia de los nimeros pero no los conocian en
forma escrita. ¢ Te fijas? Pero cuando ya aprendieron a sumar y a restar eran rapidisimos y nunca
hubo problemas de que no supieran como, como usar la reserva, o cosas de ese tipo, no, lo tenian
clarisimo, clarisimo. (Gabriela Navarro).

LICEO EL PORTAL DE LA CISTERNA

Profesoras Basicas

- La motricidad fina es mas delicada en ellos. / Como mas artesanales, las cosas pequefias las
manejan bien. (Antonieta Monjes).

- Eran despiertos aspectos en cuanto a su pensamiento rapido de responder preguntas, de la vivencia
gue tienen con las cosas cotidianas, el uso del dinero por ejemplo. / En matematicas eran mas
habiles. En desarrollo del pensamiento en cuanto a veces en actividades que uno hace, en cuanto a
oral también. (Fabiola Maldonado).

Parvularia

- Bueno, ellos héabiles te digo yo que para todo lo que fuera contar po. Y te digo yo que el valor de
dinero ellos, yo te digo que sabian mejor que uno el valor del dinero eso si, con una habilidad me
entendi t0, asombrosa. / Habiles en la psicomotricidad gruesa. / Podriamos decir que normal, pero
como te digo, con capacidades como te digo, ejercitadas en el fondo. T en la parte motriz gruesa en
ellos la veias més ejercitada que en las otras areas: no sé po, por el caminar, no, no sé, no te podria
describir pero si. (Mariana Ortiz).

Autoridad Escolar

- Ellos eran habiles para matematicas y para el baile. / En matematicas son méas rapidos que uno.
(...) El célculo eso lo hacen super rapido. (Roxana Zambrano, Directora).
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2. Dificultades de los nifios/as gitanos/as

COLEGIO BOMBERO OSCAR ENCALADA

Profesoras Basicas

- Después ahi, lenguaje si les costaba... / Para aprender a leer y escribir, castellano. / Claro. Eso les
costaba mas porque la matematica es exacta ¢No es cierto? En cambio esto otro lado ellos tenian
que aprender, primero a juntar las letras, conocer, qué sé yo, las vocales rapido, son cinco no mas
pero las consonantes ya tienen que empezar a formar silabas... directa es mas facil, asi la indirecta
es mas dificil... y les costaba a ellos porque no contaban tampoco con el apoyo del hogar. (Mariela
Veas).

- 'Y el lenguaje les costaba un poquito mas, pero lograban aprender. (Lila San Martin).

- Pero en lectura no, les cuesta. (Evelyn Venegas).

Parvularia

- En el lenguaje les cuesta un poco a ellos porque como hablan otra lengua, les cuesta un poco
pronunciar las palabras nuestras digamos, el lenguaje castellano, pronunciar bien. / En el lenguaje
presentan un poco mas de problemas. (Karen Lopez).

Autoridad Escolar

- Presentan mayores dificultades en lenguaje. / Pero en lenguaje es donde tienen mayor dificultad:
lenguaje, comprension del medio social-natural que como son itinerantes estos chiquillos de repente
aprenden la cultura desde una parte; llegan a otra, es otra cultura, otra historia, es otra entonces se
les debe armar confusion. Igual que los nifios, los hijos de circenses, la misma cosa. (Olga
Contreras, Jefa de UTP).

ESCUELA ESPERANZA JOVEN

Profesora Bésica

- Les costaba mucho el lenguaje, mucho escribir. / El lenguaje era el que les costaba mas, les
costaba bastante mas leer, escribir. (Gabriela Navarro).
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LICEO EL PORTAL DE LA CISTERNA

Profesora Bésica

- Més negados asi como comprensién de lectura por darte un ejemplo, aunque ya leyeran no se
aplican ellos. / Pero en cuanto a tener que leer, a detenerse en algo ahi estaba la debilidad. No se
aplican en eso, quieren hacer las cosas como rapido. (Fabiola Maldonado).

Parvularia

- Pobres de vocabulario, a veces hasta soez. / Bueno, digamos a lo mejor, a lo mejor presentaban un
poco mas de torpeza ponle tl en la psicomotricidad fina, en el pintar. (Mariana Ortiz).

Autoridad Escolar

- En la lectura y escritura era un poco mas dificil para ellos. (Roxana Zambrano, Directora).

3. Desarrollo académico de los alumnos/as gitanos/as

COLEGIO BOMBERO OSCAR ENCALADA

Profesoras Basicas

- No les costaba aprender. / Los nifios son mas tranquilos. Yo recuerdo, como he tenido nifitos y
nifitas, si... lo que recuerdo de los nifios que son mas tranquilos que las nifias pero mas lentos para
aprender. En cambio las nifias son méas vivaces... mas rapidas para, para reaccionar, para captar, si...
/ Claro... Bajo, bajo. Si. Bajo... Aprendian si, pero bajo porque ellos por ejemplo si usted estaba en
una clase de lenguaje por decirle, le pedia ““A ver nifios traigan el miércoles o pasado mafiana van a
traer recortes, van a traer diarios, revistas viejas para recortar sustantivos™ por ejemplo. ;Ya? O
estabamos viendo las palabras monosilabas, entonces uno usa mucho el material desechable que
tienen las casas para que ellos recorten. No traian ni tijera, ni la revista, el diario, nada. Entonces
siempre tenian que andar pidiendo. ¢Ya? Porque ellos no les proporcionan en sus hogares esas
cosas. Si habia que hacer un trabajo de técnicas manuales que era entonces, uno les pedia por
ejemplo palitos de helado, cajitas de remedio por asi decir... ellos no Ilevaban entonces siempre
estaban mas atrasados en lo que era realizar un trabajo en clase en ese sentido. Y, por lo general,
ellos llevan uno o dos cuadernos y no acostumbran y no siguen como los otros nifios la instruccion
de la profesora y el &nimo de tener un cuaderno para cada asignatura para que esté todo ordenado y
para que tengan mejor, mas facilidades los nifios para poder estudiar y realizar sus tareas. En ese
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sentido ellos se diferenciaban mucho del, del resto. Si. / No. En las pruebas yo no recuerdo haber
tenido uno sobresaliente ni muy bueno: del montdn. / Casi todos los dias. Si. No hacian tareas casi.
Y siempre tenian una excusa “Que tengo que salir con mi mama, que nadie me ayudé... no en mi
casa no sabian sefiorita”. Por ejemplo, a ver en segundo les ensefiaba yo a usar el diccionario, y era
como trabajo perdido en el caso de ellos porque si una daba una tarea, terminar de hacer el
vocabulario que se empezaba a hacer en la clase; y siempre en la escuela habian diccionarios, pero
mandar el resto de la tarea para la casa ellos llegaban sin, sin la tarea. No tenian como investigar o
si no, a lo mejor tenian, podian haber ido con su mama o no sé con quien a la biblioteca cercana,
pero no. Ellos no hacen tareas en la casa, no hacian. Las tareas en la casa los nifios gitanos era
ningun logro. (Mariela Veas).

- Excelente alumna, asistia todos los dias a clase. / A rendimiento en las clases por supuesto que no
era bueno. / Era regular, debido a que para ellos era todo nuevo. / No, no. No llegaban con las tareas
hechas. (Lila San Martin).

- No son constantes. / Es que ellos no practican, no estudian como estudiamos nosotros. O sea, uno
les hace, les da tareas y los nifios hacen sus tareas, no todos las veces. / No, trabajan exactamente
igual que los otros nifios porque como uno se va paseando entonces ahi va viendo. (Evelyn
Venegas).

Parvularias

- Era sUper buena alumna. / Bueno, la gitana que tuve, la primera gitana que tuve era excelente,
super buena alumna: inteligente, ordenada en sus cuadernos. / Después tuve dos gitanos mas, esos
no, en realidad les costaba un poco. / Si, son iguales: ponen atencion, trabajan igual. (Karen Lopez).

- Ahora que ellos respondan de otra forma, la diferencia yo creo gque es en lenguaje que uno se tiene
que adecuar. / El otro nifio, yo lo tuve dos afios. Un afio yo lo tuve de oyente y como que de ahi
aprendié mas. Ya el afio pasado ya se las sabia todas, o sea... Pero bien, bien. Bien, por lo menos
entendia harto, ya... / No, son bien capaces, super capaces. / Ellos estan cumpliendo super bien. / A
ver, al Jovano lo veia super atento, a él siempre atento a las actividades, e incluso de repente
terminaba de los primeros. (Veronica Saavedra).

- O sea, tu le explicabas como veinte veces el tema... Menos el otro pajarito porque era igual. O sea,
a ellos no les interesaba como ese lado, les costaba mucho. (Mercedes Pereira, Asistente de
Parvulos).

Autoridad Escolar

- El hecho que vayan poco a la escuela no hay un rendimiento asi regular. / Hay nifios que son muy
buenos, que realmente se interesan y se colocaban, trataban de aprender, de hacer sus tareas. TU no
les puedes mandar tareas para la casa porque te llegan con los cuadernos llenos de grasa, todos
mugrientos; entonces el trabajo que se hace en el aula con ellos no mas, en la escuela, la educacién
formal pero no... / Esto constituye un problema para los profesores en el sentido de que el nifio no
avanza con el resto del curso porque como tienen esta asistencia esporadica no hay un avance, no
hay un seguimiento, no puedes tener una continuidad con ellos. Ellos al final son pocos los que
terminan. (Olga Contreras, Jefa de UTP).
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ESCUELA ESPERANZA JOVEN

Profesoras Basicas

- Excelentes y brillantes académicamente. / Excelente, que a mi me dio mucha pena cuando se
fueron. / Excelentes, alumnos de seis y siete. No te digo que a mi me dio mucha pena cuando se
fueron. Esos nifios si, parece que tenian profesores particulares que les reforzaran matematica y
castellano por ejemplo, porque tenian una buena base. / Buenos, buenos académicamente los nifios
asi que era una pena, una pena porque se iban y ya no volvian. / Eran buenos alumnos al menos en
lenguaje, asi que pienso que en las demas actividades también. (Luisa Gutiérrez).

- porque ademas las edades superiores entre tres, cuatro afios mayores que los chicos del curso en
gue yo estaba. Si yo tenia un nifio de seis afios, mis alumnos gitanos eran de diez: entonces una
madurez distinta para trabajar, aprendian con mucho mayor rapidez, entendian clarisimo lo que uno
les explicaba, trabajaban muy bien sus cuadernos. / Nifios ordenados en general, chicos muy
ordenados, respetuosos, trabajaban bien. / Ellos aprendian igual. / y ellos llegaban aca y sacaban el
cuaderno y no habia que demorarse mucho en empezar porque ellos se ponian inquietos, habia que
empezar. No querian perder tiempo. / “TU”, no claro, nunca jamas usted ni mucho menos. “Oye no
entiendo aca. ¢ TU me puedes explicar?”” Y siempre querian atencion preferencial, esa era la otra
caracteristica. Siempre exigieron atencion preferencial, o sea, ellos tenian una duda y td tenias que
aclararsela porque eran capaz de estar toda la mafiana pidiéndote que tu les solucionaras el
problema que tenian. En cambio los chicos de nosotros a lo mejor muchas veces se pudieron quedar
con la duda, y no preguntaron. Pero ellos no, “jPero explicame! ¢ Cdmo lo tengo que hacer? ¢Como
tengo que escribir? Pero es que note entendi la tarea”. Esa es la gran diferencia. / Acé seguian las
normas del colegio y yo soy mas 0 menos estricta entonces todos sentaditos, todos calladitos, todos
haciendo la tarea entonces ellos si, seguian las normas. Ninguno no aceptaba gque uno le dijera algo,
no. Todos adaptados a las normas de acé del colegio. (Gabriela Navarro).

Autoridad Escolar

- Segln ella a los nifios gitanos se les permite con mayor facilidad entrar al colegio a diferencia de
las nifias gitanas. Sin embargo, son las nifias las que ponen mayor empefio en estudiar y permanecer
en la escuela. (Hilda Fuentes, Subdirectora. Entrevista Informal).

- Mira en excepciones excelentes; dos excepciones que hemos tenido excelente y los demaés lo que
les importa es aprender a leer y escribir, y ya los que sobresalen pasan los quinto-sexto afios con un
promedio para pasar de curso no mas. Pero habitos de estudio no lo tienen. Lo que les interesa es
lenguaje y matematica, el resto no les importa. / El problema que ellos tenian en matematica por
ejemplo, més que todo en aritmética, sumaban, todas esas cosas pero habia que sistematizar su
trabajo. (Claudio Torres, Director).
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LICEO EL PORTAL DE LA CISTERNA

Profesoras Basicas

- Estén en la media, no sobresalen. / No son de esos alumnos que como los demas que van al jardin
infantil, no cierto, pasan al prekinder, al kinder. Es que ingresan inmediatamente a primero entonces
tienen todo un desfase con la motricidad fina, con el apresto que le llaman los profesores basicos,
entonces en el camino hasta cuando yo los recibo en quinto, todavia estan aprendiendo lo que no
aprendieron esos dos primeros afos o tres primeros afios. (Antonieta Monjes).

- En cuanto a tener que leer, a detenerse en algo, ahi estaba la debilidad. No se aplican en eso,
quieren hacer las cosas como rapido. (Fabiola Maldonado).

Parvularia

- Pero en el fondo ellos fueron adquiriendo y se lograron incorporar a la rutina, o sea, yo como
educadora no hice algo especial para ellos sino que ellos lograron incorporarse a lo que se trabajaba
con el resto de los nifios. / No. Ellos los tres alumnos gitanos que yo he tenido se adaptaron al
sistema con su uniforme, con su horario, con las reglas y normas que habian aqui. (Mariana Ortiz).

Autoridad Escolar

- Les dejaba aqui sus cuadernos para que no se los llevaran porque cuando se los llevaban después
de vuelta no volvian con el cuaderno, entonces todo lo que aprendieron lo aprendieron aqui.
(Roxana Zambrano, Directora).

4. Razones del tipo de rendimiento de los alumnos/as gitanos/as

COLEGIO BOMBERO OSCAR ENCALADA

Profesoras Basicas

- Negligencia no més, falta de interés. / Reitero lo que le he dicho antes: ellos vienen con esa
predisposicion, o sea, aprende a leer y a escribir, y listo. Y aprende a sumar y restar, y un poco las
otras dos operaciones y ya con eso ellos se sienten satisfechos. Esto me lo ha dicho esa sefiora
gitana que a quien me parece muy digno de creerle porque es una sefiora mayor y no, no anciana, y
yo con ella yo tuve ese acercamiento porque, por razones de que yo pertenezco a la pastoral de mi
parroquia. Fuimos visitando gente y yo por ahi conoci a esta persona. / ... Si, aprendieron a leer. Si
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le digo ellos, yo no diria con, la experiencia que tengo no puedo decir que les costaba mas que a los
demés. No les costaba porque eran capaces. Si, diria yo, se demoraban porque no tenian apoyo, muy
solos son los nifios gitanos. Eran, por lo menos cuando yo los atendia. No hay un compromiso del
hogar. (Mariela Veas).

- A ver, porque de partida, la familia po. Muchos no sabian leer y escribir. No tenian ayuda de parte
de ellos. Ponte tu si... Claro que uno nunca espera la ayuda del padre o la madre, pero es el que los
nifios no tenian interés, entonces los padres menos se interesaban. Es decir, no se interesaban
porque el alumno cumpliera con sus tareas o que estudiaran. Es decir, ellos entendian que si iban al
colegio tenian que aprender en el colegio. Entonces no habia mayor interés por parte de ellos para
que los nifios aprendieran. Si tenian que llevar una leccion y tenian que repasarla, los chicos si no
los obligaban los padres, no lo hacian no més. Y ese era el motivo... (Lila San Martin).

- Tenian un rendimiento bajo porque no son constantes, por su manera de vivir yo creo, es su
tradicion. (Evelyn Venegas).

Parvularia

- No sé. Yo pienso que hay poca motivacion no més de parte de la casa. A lo mejor ellos jamas han
tomado un lapiz o lo vienen a tomar aqui recién. No sé, yo pienso que debe ser eso porque a
diferencia de los otros nifios, las mamas se prestan a ir con él: trabajandolo, tirandolo; y ellos no.
Pareciera que, como que ellos estdn preocupados de otras cosas, no del estudio, no es como una
prioridad para ellos. Entonces yo creo que por ahi puede ser. Porque hay nifios que llegan a kinder y
saben hartas cosas porque las mamas les refuerzan: que las vocales, que los colores, que esto...
(Mercedes Pereira, Asistente de Parvulos).

Autoridad Escolar

- El hecho que vayan poco a la escuela no hay un rendimiento asi regular. / Hay nifios que son muy
buenos, que realmente se interesan y se colocaban, trataban de aprender, de hacer sus tareas. TU no
les puedes mandar tareas para la casa porque te llegan con los cuadernos llenos de grasa, todos
mugrientos; entonces el trabajo que se hace en el aula con ellos no més, en la escuela, la educacion
formal pero no... / Esto constituye un problema para los profesores en el sentido de que el nifio no
avanza con el resto del curso porque como tienen esta asistencia esporadica no hay un avance, no
hay un seguimiento, no puedes tener una continuidad con ellos. Ellos al final son pocos los que
terminan. (Olga Contreras, Jefa de UTP).

LICEO EL PORTAL DE LA CISTERNA

Profesora Basica

- Me da la impresion que en la casa no hay incentivo. No son de esos alumnos que como los demas
gue van del jardin infantil, no cierto pasan al prekinder, al kinder. Es que ingresan inmediatamente a
primero entonces tienen todo un desfase con la motricidad fina, con el apresto que le llaman los
profesores bésicos, entonces en el camino hasta cuando yo los recibo en quinto todavia estan
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aprendiendo los que no aprendieron esos dos primeros afios o tres primeros afios. (Antonieta
Monjes).

Parvularia

- Bueno digamos a lo mejor, a lo mejor presentaban un poco méas de torpeza ponle td en la
psicomotricidad fina, en el pintar porque no, por poco estimulo en su casa mas que digamos por
propia diferencia de ellos, por poco ejercitacion en su casa, poco estimulo. Porque yo te digo que
los gitanos nunca su mama se iba a parar a lo mejor en un puesto, en una libreria a comprarle un
librito para pintar o para cortar, no. Entonces en relacion a los otros eso era su desventaja, su punto
débil, no porque no fueran capaces sino porque no estaba estimulado. (Mariana Ortiz).

5. Apoyo de los padres y madres gitanos/as a sus hijos/as en su educacién formal

COLEGIO BOMBERO OSCAR ENCALADA

Profesoras Basicas

- Su responsabilidad frente al aprendizaje, o sea, ellos no... Pocos de ellos contaban con apoyo en el
hogar, casi nada el apoyo. / No traian ni tijera, ni la revista, ni el diario, nada. Entonces siempre
tenian que andar pidiendo. Porque ellos no les proporcionan en sus hogares esas cosas. / Yo le hacia
religion en primero y en segundo y ella, la profesora la habia derivado con la profesora de
educacion diferencial, entonces el papa iba a retirarla a las clases de diferencial. Entonces él
mostraba interés. / Ellos iban a matricular a sus nifios y se comprometian a colaborar con el
aprendizaje de su hijo pero después eso quedaba en el olvido porque no, ellos no muestran...
(Mariela Veas).

- La gitana venia a reuniones que se hacian esporadicamente. Cada mes venia a reunién y ponia
atencion. Ella estaba muy como te dijera, a que la nifia aprendiera. / Es decir, no se interesaban
porque el alumno cumpliera con sus tareas o que estudiaran. Es decir, ellos entendian que si iban al
colegio tenian que aprender en el colegio. Entonces no habia mayor interés por parte de ellos para
que los nifios aprendieran. Si tenian que llevar una leccion y tenian que repasarla, los chicos si no
los obligan los padres, no lo hacian no més. / No, no habia interés. No habia interés, no habia
interés. / Y venian a darte cualquier razén si el nifios faltaba: ‘El nifio falté porque estaba enfermo’,
‘Porque tuvimos que viajar sefiorita...” En ese sentido ellos eran bien preocupados. (Lila San
Martin).

- Pero generalmente no se preocupaban por sus hijos en la escuela. / Hay excepciones, uno que otro
se preocupaba pero la mayoria no. / De venir a reuniones no venian. No, no me acuerdo haber
tenido algun apoderado gitano en reunion. / Tuve un gitano que iba a cada rato a la sala el afio
pasado porque le venia a dejar, supongamos no le daba la colacion él a ella sino que venia acé el
primer recreo a dejarle colacion. (Evelyn Venegas).
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Parvularias

- La gitana mama se preocupaba ene de ella. / Me cooperaban con todos los materiales. (Karen
Lopez).

- Por ejemplo, el del afio pasado la mama habia que, era bien dedicada al nifio pero en otras cosas
no tanto. / El del afio pasado la mamé no era muy dedicada en cuanto a la higiene del nifio. / Con
todo su esfuerzo lo mandaba, trataba de cumplir con sus cosas. / Como que no creen mucho en sus
hijos. / Tanto interés que tienen, que les compran sus cosas, sus materiales que uno les pide.
Siempre estan atentos a, a traer las cosas que uno les pide. / Si era un, era un problema grave en
realidad por eso ella lo hacia faltar, pero ella siempre interesada en que volviera, o sea, no lo saco
del colegio. (Verdnica Saavedra).

Autoridad Escolar

- Hay una ausencia total del apoderado: no va a reuniones. Cuando uno los empieza a citar ya ellos
se molestan, se violentan y no mandan més a los chiquillos al colegio. Se molestaban porque mucha
citacion, mucha exigencia. Es que no asisten a ninguna reunion, ellos no van a reunion. Y
generalmente es el hombre, el gitano, el padre el que asume esto. La mama no va, la mama gitana
no va, es el padre el que lo asume en, no sé. Sera parte de su vida, de su estilo de vida que tienen
ellos que es el padre el que tiene que preocuparse de esas cosas. (Olga Contreras, Jefa De UTP).

ESCUELA ESPERANZA JOVEN

Autoridad Escolar

- Solamente con carifio no més. Yo creo que no es un deseo de ellos aprender a leer y a escribir. Yo
creo que el deseo de ellos es que sus hijos sean felices. Cambia el concepto y sin querer hace que su
fe hace que las cosas van a funcionar bien, asi es que no les preocupa eso. Ellos van a funcionar en
la vida asi porque su cultura lo hace que su pensamiento sea distinto al nuestro. Ellos saben que sus
hijos van a estar bien, pero si se preocupan de que no cometan errores por eso tienden a tenerlos
aca. Y ellos estan convencidos de que asi los ayudan. Yo nunca vi que fueran castigadores; si he
visto que los apoderados chilenos son muy castigadores. Yo creo que esa es la manera de ayudarlos
para que sus chicos aprendieran a leer. Y son dados al premio, por ejemplo “si tu lees vamos a darte
esto’. (Claudio Torres, Director).

LICEO EL PORTAL DE LA CISTERNA

Profesora Bésica

- En la casa no hay incentivo para estudiar. / Porque en la medida que uno los Ilame estan super
preocupados. Si no es el papd, es la mama o es el abuelo porque ellos como no tienen un horario de
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trabajo, ellos en el minuto en que tu los llamas ellos vienen y se preocupan de que tengan un buen
rendimiento, a como les esta yendo y todo eso. O sea, para mi con eso me da la impresion que son
los papéas mas preocupados de que los nifios cumplan con los requisitos que cumple el resto de los
chilenos. / Era como una mama de las otras. Normal, preocupada de la nifia, de que si venia o0 no
venia a clases, que si cumplia con las cosas que se exigian. Inclusive mas preocupada que otras
mamas porque yo tuve alumnos que no conoci a sus mamas por cuatro afios. En cambio esta sefiora
venia constantemente. Entonces no veo que se hayan descuidado ellos como apoderados de sus
hijos, para nada. (Antonieta Monjes).

6. Nivel educacional de los padres y madres gitanos/as

COLEGIO BOMBERO OSCAR ENCALADA

Profesora Béasica

- No més que sus hijos. Tercero, cuarto basico, no mas. (Mariela Veas).

Autoridad Escolar

- Es que ellos no habian tenido educacion formal, por lo tanto no te podian decir llegué a segundo,
llegué a tercero o llegué a octavo. / No tenian escolaridad formal. (Olga Contreras, Jefa de UTP).

ESCUELA ESPERANZA JOVEN

Profesora Bésica

- No en cuanto a instruccién por las caracteristicas de los gitanos que ellos no estudian. / Ellos eran
buenos, y ahi ti ves que es algo tan innato que falta solamente sacarle partido. Porque dime, ¢que
ejemplo de academicismo pueden tener esos nifios? Jamas un libro, jamas ver a la mama
estudiando, jamas ver al papa leyendo, jamas ver a un hermano haciendo tareas, o sea, cero
motivacion, cero estimulo, cero ayuda. Porque dime t0: la mama analfabeta, el papé analfabeto y el
nifio excelente. / O sea, innato, totalmente innato, o sea, era un diamante que se le podria haber
sacado mucho partido. A quién, quizas qué raices por ahi tendrian los gitanos que el nifiito era tan
brillante. (Luisa Gutiérrez).
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Autoridad Escolar

- Las mujeres gitanas son preocupadas con sus hijos, por supuesto que no les pueden ayudar en los
estudios porque ellos simplemente nunca se les pas6é por la mente estar en las escuelas. (Claudio
Torres, Director).

LICEO EL PORTAL DE LA CISTERNA

Profesoras Bésicas

- 'Y en la casa tampoco porque si hay mamas y papas practicamente, entre comillas analfabetas, qué
le incentivas tu a tus hijos, si él va a puro negocio. O sea, qué quieres, que el nifio siga tu negocio y
para eso: leer, escribir, nimeros. Nada mas. (Antonieta Monjes).

- En ese tiempo no sabian ni leer ni escribir, pero si saben lo de numeracién. Escriben su nombre no
mas. (Fabiola Maldonado).

Parvularia

- Bueno, mira yo te digo que nivel basico. / Los papas de Jorge yo creo que basico, y si a lo mejor te
digo que saben leer y escribir, no mas. (Mariana Ortiz).

Autoridad Escolar

- Sin escolaridad. (Roxana Zambrano, Directora).

7. Grado de rendimiento académico de los alumnos/as gitanos/as

COLEGIO BOMBERO OSCAR ENCALADA

Profesoras Basicas

- A ver, si hablamos de un nivel alto, medio y bajo, bajo. / En el mediano, mediano alto y mediano
bajo. Pero yo los pongo a ellos en el bajo. (Mariela Veas).
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- Pero no, uno generalmente nunca les ponia tres porque se sabia que ellos venian a aprender con
sacrificio por el idioma que ellos hablan. / Bueno, en rendimiento bajo, bajo en comparacion con el
resto del curso. No un rendimiento bueno, adem&s que nunca terminaron el afio. / Entonces el
rendimiento de ellos regular, regular, regular... Digamos mas malo, mas tirado para malito que
regular. (Lila San Martin).

- Rendimiento bajo. (Evelyn Venegas).

Parvularias

- Un rendimiento dentro de lo normal. (Karen Lopez).

- Dentro de lo normal. O sea, ellos van al mismo camino de los que deberian estar en kinder.
Aprendidas ciertas cosas, ellos estan dentro de lo normal. (Veronica Saavedra).

- Son un poco mas lentos que el resto. / Son lentos. (Mercedes Pereira Asistente de Parvulos).

ESCUELA ESPERANZA JOVEN

Profesora Basica

- Ellos eran excelentes académicamente. (Luisa Gutiérrez).

LICEO EL PORTAL DE LA CISTERNA

Profesoras Basicas

- Estan en la media, no sobresalen. / En el promedio que existe en este colegio, ellos estan en la
media. (Antonieta Monjes).

- Mediano, o sea, eran medios porque como en unos sobresalian y en otros bajaban, entonces
guedaban como, como en el medio. (Fabiola Maldonado).

Parvularia

- Es que ellos siempre estuvieron en el promedio alto. Nunca tuvieron digamos como rendimiento
bajo 0 menos que otros. (Mariana Ortiz).
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8. Metodologia ensefianza aprendizaje y evaluacion diferenciada para alumnos/as
gitanos/as

COLEGIO BOMBERO OSCAR ENCALADA

Profesoras Basicas

- Las instrucciones eran dadas frente al curso si estdbamos en una clase, y para todos al tiro. Si un
nifio no entiende, uno vuelve a dar las instrucciones. Si siguen habiendo nifios que no entienden
entonces uno va por los puestos, los llama a su mesa y les va explicando. Cuando se daba esto con
algln gitano se actuaba igual siempre. / Entonces si uno ve, y no sélo con el alumno gitano, si uno
ve que de treinta y cinco por ejemplo si a cinco o a siete le fue mal, tiene la obligacion como
profesora de ver por qué le fue mal, de llamar al nifio sobretodo en esa etapa de primero a segundo
afio que es donde es la base y donde estan aprendiendo a leer y escribir. Entonces tomarle de nuevo,
y a estos nifios si les iba mal, yo me acuerdo de haberles llamado y haberles tomado, no una vez
sino todo el tiempo mandandolo a la pizarra que haga en forma individual. Si con los nifios gitanos
yo recuerdo haber hecho y con las colegas que tengo que sé que han tenido alumnos gitanos, que
también le han dado oportunidad de poder aprender. / Les controlaba en forma individual porque de
repente haciamos un control: ya, supongamos que estamos pasando la consonante ‘m’ y habia que
tomarle por ahi la silaba directa, el ma-me-mi-mo-mu, después ‘mama-memo’ y esas cositas y
después empezar a ordenar, a hacer frases. Ellos le hacian la ‘m’ o el “ma-me-mi-mo-mu’ y hasta
ahi llegaban. Entonces uno se da cuenta si sabe la silaba directa y la silaba indirecta paz de formar
la palabra y es capaz de construir una frase. Entonces como no lo hacia cuando se tomaba la prueba
al curso, o lo hacia a medias, entonces uno veia... Y como sabia que era nifio que podia presentar
problemas, que ya los traia en realidad, porque no es igual no cierto el hogar, uno sabe, van las
mamas preguntan, qué sé yo. (Mariela Veas).

- De repente me acercaba, yo daba ponte tu una orden, explicaba y de repente me acercaba a ellos,
siempre y me decian ‘explicame de nuevo’, asi. Entonces ahi yo tenia que entrar a explicarles
claramente, nuevamente su, la instruccion, la tarea, qué sé yo. Porque no habian entendido muy
bien. / Claro que si po, claro que si apliqué metodologia de ensefianza aprendizaje diferenciado para
alumnos gitanos. Porque de partida ellos eran un poco mas digamos, mas lentos que el resto, que los
chilenos mismos digamos. Entonces si se aplicaron metodologias diferentes. / En que habia que
trabajar con ellos en forma digamos personalizada. Me sentaba al lado de ellos e ibamos explicando,
les iba ensefiando digamos en forma individual digamos, una cosa asi. / Claro que uno tenia que
hacer un, digamos una evaluacion digamos tipo diferenciada ya que ellos venian, ademas que eran
mayores de edad. No eran de la edad de los nifios. / También no se podia evaluar igual que el resto
de los nifios que venian con una asistencia regular, de primer afio, desde el primer dia, etcétera.
(Lila San Martin).

- No apliqué metodologia de ensefianza aprendizaje diferenciado para los gitanos porque dentro de
la clase trabajaban. O sea, ellos creo yo no necesitaban algo especial. Es la constancia de ellos lo
que les falta. (Evelyn Venegas).

Parvularias

- Tu vas y les explicas de nuevo hasta que ellos entienden. Es netamente un problema de lenguaje. /
No aplicO metodologia ensefianza aprendizaje diferenciado para los alumnos gitanos. (Karen
Lopez).
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- Entonces es igual que otros nifios que no sean gitanos, a sea, se tratan a todos por igual. / Esa es
como la tactica en realidad, la ensefianza para todos igual. / Lo que si, se evalua diferente quizas,
con otros criterios porque tu vas conociendo a los nifios y ya vas sabiendo los que te rinden cien por
ciento y los que no. Por eso nosotros tenemos evaluaciones, por ejemplo una escala de apreciacion
que es como el seguimiento. O sea, 0 lo logra o esté por lograrlo, o no lo logra. Entonces puede que
la mayoria esté en el “por lograr’. Entonces mas que nada es la forma de evaluacion, no es la forma
de darle la actividad. / Y ahi uno de apoco, ahi se va dando cuenta del nivel curso. O sea, si yo estoy
viendo que, no sé, veinte de veinticinco son los que estan por lograr, yo tengo que ahincar el diente
en esa actividad porque yo sé que no esta bien esa parte. Pero especial metodologia por cada nifio,
no. Es en cuanto a la evaluacién méas que nada. O sea, yo voy viendo quien est& logrando. Por eso
yo0 uso bastante la escala de apreciacion porque es muy tajante la lista de cotejo, 0 sea, yo le digo o
si 0 no. O sea, como que ahi yo estoy cortando cabezas. En cambio con la escala de apreciacion yo
de a poquito le estos dando el camino. Por ejemplo a principios de afio uno usa mucho eso porque
esta recién conociendo a los nifios; y hay algunos que avanzan pero como en todo, en todas partes.
Hay unos que se disparan y son los que después se aburren porque saben mas que los demas.
Entonces no. Mas que nada es la evaluacion, no en la metodologia de aplicarle las actividades.
(Veronica Saavedra).

Autoridad Escolar

- Hay adecuaciones curriculares que uno les llama. Esas adecuaciones las hace la profesora que los
estd atendiendo. En este caso si la colega que estaba haciendo la completacién con nifito gitano,
ella hacia una adecuacion y hacia su plan, su paper, un plan de educacion individual; y con ese
paper se ponia en contacto con la profesora de quinto o sexto e iban avanzando. Esta profesora da
detalles donde van, si es no lector, cuales son las letras que estd pasando ella, cuales son las
consonantes; o sea, a medida que va avanzando ella le va indicando, va tiqueando lo que ella coloco
en su plan cuando lo recibid y lo va compartiendo con la colega del curso. / Se le iba evaluando de
acuerdo a lo que iba aprendiendo. (Olga Contreras, Jefa de UTP).

ESCUELA ESPERANZA JOVEN

Profesora Basica

- Ellos aprendieron con las mismas metodologias. Tal vez si lo Gnico que varié fue un poco la
evaluacion. / Aprendian igual, yo los evaluaba a todos igual con la diferencia por supuesto de que
venian con una, con un retraso pedagdgico, obviamente porque por la edad, o por lo poquito que
habian sabido porque muchos de ellos venian de una profesora particular, algo de conocimientos
traian, pero en general se les evaluaba como al resto. Tal vez en algunos aspectos en forma
diferenciada, o sea, comparados con ellos mismos. (Gabriela Navarro).

Autoridad Escolar

- No tienen el apoyo de las mamas porque las mamas en ese tiempo no estudiaban y no se
integraban tanto como ahora, asi es que mas que todo habia que apoyarlos por falta de habitos de
estudio y de apoyo en el hogar, y en unos casos de metodologia porque la metodologia tiene que ser
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distinto para ellos pero no estamos preparados para eso tampoco. Entonces las adaptaciones que
haciamos eran tentativas no mas. / Aqui hemos hecho algunas adaptaciones curriculares pero para
casos especiales no mas. La mayor parte se integra a grupos diferenciados y ahora si fuera
necesario, los integrariamos... Las adaptaciones curriculares para ellos fundamentalmente que
aprendan a leer y escribir, eso es lo que ellos necesitan. Porque ellos no les interesa otra cosa mas
que aprender a leer y escribir. Entonces llega a quinto afio, a cuarto afio dentro del sistema, ingresa
al sistema en quinto afio por ejemplo y no saben leer ni escribir, entonces uno trata de que aprendan
eso. / Para que el nifio estuviera en tercero-cuarto sin saber leer ni escribir, ahi es donde haciamos
las adaptaciones curriculares para que fundamentalmente sean nifios que fueran a ensefiarles a leer
y a escribir, y sumar, restar. El problema que ellos tenian en matematica por ejemplo, mas que todo
en aritmética, sumaban, todas esas cosas pero habia que sistematizar su trabajo. (Claudio Torres,
Director).

LICEO EL PORTAL DE LA CISTERNA

Profesoras Basicas

- No apligué metodologia de ensefianza aprendizaje diferenciado para ellos, no porque nunca me lo
plantearon que ellos eran especiales, que ellos tenian alguna dificultad. Yo veia que les costaba mas,
por lo tanto, se les daba mas tiempo, uno se acerca mas a ellos, uno les pregunta qué pasd, dénde
estas, cual es la pregunta, no sé po, por qué te quedaste ahi y no seguiste. Y uno va y refuerza lo
poco que tienen y trata de agregarle un poco mas. Pero no tomarlo como no sé po, una evaluacion
diferenciada que cumplan tal requisito, no. / No, tampoco habia evaluacion diferenciada para ellos.
(Antonieta Monjes).

- No apliqué metodologia de ensefianza aprendizaje diferenciado para ellos. No, para nada. (Paola
Arias).

Parvularia

- Pero en el fondo ellos fueron adquiriendo y se lograron incorporar a la rutina, o sea, yo como
educadora no hice algo especial para ellos sino que ellos lograron incorporarse a lo que se trabajaba
con el resto de los nifios. (Mariana Ortiz).
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9. Alumnos/as gitanos/as con problemas de aprendizaje o retraso pedagdgico

COLEGIO BOMBERO OSCAR ENCALADA

Profesoras Basicas

- Claro que si po gue tenian problemas de aprendizaje. Por el hecho que entran ponte td... tienen ya
un retraso pedagogico debido a que entran de ocho a nueve afios a un primer afio. Incluso hasta
diez. Yo me recuerdo haber tenido un nifilo como de doce o trece afios en un primer afo. Ese nifio
era pero un as para las matematicas, pero no sabia leer ni escribir. (Lila San Martin).

- De presentar dificultad no. Es que ellos no practican, no estudian como estudiamos nosotros. O
sea, uno les hace, les da tareas y los nifios hacen sus tareas, trabajan y ellos no. / No es que tengan
problemas para aprender. Es su manera de ser pienso yo, no sé. (Evelyn Venegas).

Parvularias

- No, es que sabes que también lo que, ellos traen como en los genes que son bien inteligentes.
Quizas algunos no tienen las posibilidades que los papas quieran que surjan, ahi es donde esta la
diferencia. (Veronica Saavedra).

- Claro, presentan problemas de aprendizaje. (Mercedes Pereira, Asistente de Parvulos).

Autoridad Escolar

- Primero se les hace un diagndstico, la colega del grupo diferencial los diagnostica y detecta si
podria haber un problema mayor. Qué sé yo para mandarlo al psicélogo, al neurdlogo; pero en
ninguno de los casos que tuvimos nosotros fue asi. (Olga Contreras, Jefa de UTP).

ESCUELA ESPERANZA JOVEN

Profesoras basicas

- No tenian problemas de aprendizaje. (Luisa Gutiérrez).

- Ellos venian con un retraso pedagdgico, obviamente porque por la edad, o por lo poquito que
habian sabido porque muchos de ellos venian de una profesora particular, algo de conocimientos
traian. (Gabriela Navarro).
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Autoridad Escolar

- Ellos presentaban problemas de aprendizaje pero no es por problemas de incapacidad intelectual o
por algln tipo de discapacidad. Era porque no tienen habitos de estudio. (Claudio Torres, Director).

LICEO EL PORTAL DE LA CISTERNA

Profesoras Basicas

- Si tienen problemas de aprendizaje pero se ve en los méas chicos. / Esto se debe a que me da la
impresion que en la casa no hay incentivo. No son de esos alumnos que como los deméas que van del
jardin infantil, no cierto pasan al prekinder, al kinder. Es que ingresan inmediatamente a primero
entonces tienen todo un desfase con la motricidad fina, con el apresto que le llaman los profesores
basicos, entonces en el camino hasta cuando yo los recibo en quinto todavia estan aprendiendo lo
gue no aprendieron en los primeros dos afios o tres primeros afios. (Antonieta Monjes).

- Especificamente no, recordar en forma exacta que hayan presentado alguna dificultad, no. (Paola
Arias).

- No recuerdo si alguno de esos nifios tenia problemas de aprendizaje. Lo que si me acuerdo, que las
cosas que aprendian las aprendian como rapido, pero lo que ellos no necesitaban mucho ellos no lo
aplican, o sea, no les interesa. (Fabiola Maldonado).

Parvularia

- No podemos decir que ellos presentan problemas de aprendizaje, jamas. Ellos son nifios tan
normales y como te digo a lo mejor con habilidades desarrolladas que los normales no tienen, entre
comillas. Pero ellos son normales me entendi tu pa todo. (Mariana Ortiz).

Autoridades Escolares

- Hubieron muchos nifios gitanos en diferencial pero estaban un par de meses y luego desaparecian
para volver a fin de afio. Los problemas de aprendizaje que presentan los nifios gitanos segun la
especialista son a causa de la interrupcion de sus estudios. (Educadora Diferencial. Entrevista
Informal en Cuarta Etnografia de Aula).

- No hubo necesidad de insertarlos ademas en educacion diferenciada, porque eran rapidos. Yo les
preparaba material, sistema de tarjetas. (Roxana Zambrano, Directora).
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V1. Algunos habitos de los niflos/as gitanos/as en la escuela

1. Presentacion personal de los nifios/as gitanos/as

COLEGIO BOMBERO OSCAR ENCALADA

Profesoras Basicas

- Ese era otra cosa, era una lucha porque ellos no tienen los habitos que uno les inculca a los hijos, a
los alumnos. Muy deficiente la presentacion personal. / Tuve nifiitas que iba a la escuela hasta sin
cuadros, sin calzon. / Como todos los nifios se les exigia uniforme, pero lo que se le exigia en ese
tiempo era més el delantal. / Yo le levanté la polera que llevaba puesta y tenia los brazos todos
sucios, chorreados. Le dije yo ‘Usted no entra a clase, vaya a lavarse las manos bien lavadas las
manos porgue con esas manos sucias los cuadernos van a quedar sucios y mire...” Le desabroché o
le arremangué lo que llevaba puesto, la camisa o la polera y tenia los brazos todos chorreados,
sucios. Se notaba que no se habia lavado ya en dos, tres dias, no sé. Se lo mandé a lavarse y el nifio
fue, fue con otro. Con otro nifio, fueron los dos. El otro no se fue a lavar, el otro lo fue a
acompafiar... (Mariela Veas).

- Venia impecable. / En cuanto a su presentacion personal venian impecables. Las gitanas se
preocupaban de comprarle, pero impecable, desde la mira... Yo creo que venian a veces mejores que
los otros nifios: con su blusa impecable, con su chaleco, de todo, lo mejor. / De eso no hay nada que
decir, venian pero impecables, sus regios chaquetones en invierno. (Lila San Martin).

- Buena presentacién personal, venian con su uniforme, bien, correctamente uniformados. / Venian
los chicos con su uniforme como corresponde, como los demas nifios. (Evelyn Venegas).

Parvularias

- Laropa, ellos vienen con ropa de calle, cuesta tratar de inculcarles el uniforme. (Karen Lopez).

- 'Y el nifio no, el nifio venia, con lo que tuviera llegaba al colegio. A veces llegaba disfrazado, como
se visten ellos, con esos colores llamativos asi. (Mercedes Pereira, Asistente de Parvulos).

ESCUELA ESPERANZA JOVEN

Profesora Basica

- Pero t0, yo notaba la diferencia en por ejemplo las que venian muy peinaditas, muy limpiecita su
camisa; y las més pobres chasconas con incluso la misma trenza del dia anterior, las camisas sucias.
Ahi habia una diferencia. Pero ahi una diferencia de habitos pero ya provenientes de la familia, de
las diferencias de familia y por eso te digo yo que se producia esa distancia entre parientes con mas
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recursos a los con menos recursos. / Venian vestidos con uniforme, ellos nunca vinieron vestidos de
gitanos. / Todos venian con uniforme, todos, nifios y nifias. (Gabriela Navarro).

LICEO EL PORTAL DE LA CISTERNA

Profesoras Basicas

- Mira a ver, yo los he visto siempre bien impecables en el colegio, no asi en su medio ambiente,
son mas descuidados pero acd no. Aca llegan impecables. / Vienen con su uniforme. (Antonieta
Monjes).

- Incluso les compraban el uniforme, todo. / Si no venian con la ropa adecuada era por otro motivo
pero no por problemas de recurso. (Fabiola Maldonado).

Parvularia

- Buena presentacion personal. / Correctamente uniformado, todo. (Mariana Ortiz).

2. Habitos higiénicos de los nifios/as gitanos/as

COLEGIO BOMBERO OSCAR ENCALADA

Profesoras Basicas

- Claro, no se bafiaban y asistian a la escuela... / O sea, lo que yo recuerdo, usaban delantal pero
muy desaseados los nifios: su cabellos siempre sucio, sus manos... Yo los mandaba a lavarse. En la
escuela se iban a lavar. Sus cuadernos sucios... Entonces, presentaban problemas. / Yo le levanté la
polera que llevaba puesta y tenia los brazos todos sucios, chorreados. Le dije yo ‘Usted no entra a
clase. jVaya a lavarse las manos bien lavadas porque con esas manos sucias los cuadernos van a
quedar sucios y mire!” Le desabroché o le arremangué lo que llevaba puesto, la camisa o la polera,
y tenia los brazos todos chorreados, sucios. Se notaba que no se habia lavado ya dos, tres dias, no
sé. Se lo mandé a lavarse y el nifio fue, fue con otro. Con otro nifios, fueron los dos. El otro no se
fue a lavar, el otro lo fue a acompanar. (Mariela Veas).

- Y las nifiitas a veces venian pasadas a... Su aseo corporal no era, no era el... No era bueno po.
Venian pasadas a pipi y algunas tenian pediculdsis. Entonces era por encima que los veias
impecables pero su... / En cuanto a higiene no. Higiene: malasa, malasa, malasa, malasa. Sucio, es
decir, fétidos a pipi y si yo creo que apenas se lavaban la cara. / Algunos con pedicul6sis que uno
tenia que mandar comunicacién que le limpiaran la cabeza... No, no las mamas no se enojaban. Las
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hacian faltar ponte tu dos, tres dias y después llegaban a con su pelo limpio. Y ellas mismas te
decian ‘Sefiorita, mi mama me saco todos los piojos y las liendres asi es que ando con mi pelo
limpio.” “jAh, qué bueno! , le decia yo. (Lila San Martin).

- No habia ninguno sucio. No podria decir que venian sucios, desordenados, no. (Evelyn Venegas).

Parvularias

- Tienen habitos diferentes, o sea, habitos incluso de higiene distintos respecto de los otros nifios, no
estan acostumbrados a usar el jabdn, la toalla. / Ella venia limpiecita. / Pero los gitanitos no venian
muy aseados, costaba que vinieran méas limpiecitos digamos. (Karen L6pez).

- 'Y el nifio no porque el nifio siempre venia... Sucio. (Mercedes Pereira, Asistente de Parvulos).

Autoridad Escolar

- Son desaseados de frentdn, muy descuidados. (Olga Contreras, Jefa de UTP).

ESCUELA ESPERANZA JOVEN

Profesora Bésica

- Esos venian bien desaseados, bien desaseados. (Luisa Gutiérrez).

Autoridad Escolar

- No son muy dados al cuidado de la higiene. (Claudio Torres, Director).

LICEO EL PORTAL DE LA CISTERNA

Profesora Bésica

- Porque esta chica que yo te digo, que te nombro era bien bonita, impeque, impecable. Pero habian
otros mas pobres, mas desaseados, pero eso lo ves en todos los nifios. No sé, no es un rasgo
distintivo de ellos. Yo no creo que sea un rasgo distintivo de ellos. (Paola Arias).
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3. Uso y manejo del espafiol y Rromané de los nifios/as gitanos/as

COLEGIO BOMBERO OSCAR ENCALADA

Profesoras Basicas

- Es que ellos en la clase y en la escuela, ellos con sus compafieros y con los profesores ellos hablan
en espafiol, hablan castellano. Un castellano normal. / Se comunicaban ellos, entre ellos hablaban si
Rromané pero con esto del recreo, o si la hermana se paraba de alla al puesto le hablaba, todos los
demas nifios escuchaban y miraban y decian ‘estan hablando en gitano’ decian. ‘Oye, ¢Y por qué
hablan ustedes asi?’, y ellos contestaban “jAh ya, asi hablamos, ya!” y nada mas. Pero no pasaba
maés alla. Nunca hubo dificultad. / Peleaban también por su colacién y ahi era donde usaban su
idioma pero con la profesora no. Ellos sabian que estaban insertos en ese, deben venir preparados de
la casa. Porque jaméas un nifio, yo le preguntaba ‘Oye, ¢Como se dice tal cosa? ¢Coémo se dice por
ejemplo portese bien?’ por decirle y ellos me decian y a mi se me olvidaba. (Mariela Veas).

- Claro, en su manera de hablar. Hablaban en castellano pero mas o menos. / A la profesora la
trataban de ‘td’. ‘Ta, oye, por favor...” Cualquier cosa pero de ‘t0’. Yo le dije ‘mira, yo soy tu
sefiorita. Tu me tienes que decir sefiorita o profesora, ¢ya?, pero no tratarme de tu ¢ya? Porque tu
podras tratar de t0 a tu otra compariera que es del mismo, la misma edad tuya, en fin, pero yo no.
Yo soy una persona adulta, tu me vas a decir sefiorita o profesora’. Algunos entendian pero de
repente se les olvidaba. / Normales, es decir, en lo Unico que se destacaban tenian un lenguaje
medio enredado pero que hablaban, se dirigian a ti en castellano. / Y de t0, de tu, de tu a la
profesora. / Les costaba hablar bien el castellano por hablar Rromané. / Ademés que me llamaba la
atencién cémo hablaban asi, digamos en, tipo acento Rromané pero en castellano. / De repente yo
me acercaba ahi y le decia ‘A ver, dime tal cosa en Rromané’, y lo decian. Los nifios fascinados
escuchando el idioma de ellos. (Lila San Martin).

- Bueno, hablaban su idioma y nosotros les pediamos que tenian que hablar en... / No tenian
problemas con las instrucciones en espafiol porque tu notabas que los dos idiomas los hablaban
exactamente igual. (Evelyn Venegas).

Parvularias

- Claro, son distintos. En vocabulario. Los gitanos hablan diferente... Los gitanos hablan distinto. /
Son bien gritones los gitanos, hablan fuerte, generalmente hablan fuerte. / Lo que tienen que son
mas gritones los gitanos y de repente hablan su idioma, ¢te fijas?, eso. Pero en general no, normales.
/ Te tutean, te tutean de al tiro. Al tiro te tutean, ‘oye tu, oye t0’, qué sé yo, pocos dicen tia, mas te
tutean. No, los dejaba no mas po. Hay que dejarlos. (Karen Lopez).

- Igual ellos manejan harto el espafiol y generalmente las mamas tratan de impulsar a que ellos
hablen el Rromané pero a las finales de cuentas igual hablan espafiol porque es la Unica forma de
interactuar con sus compafieros e incluso con la tia. / Yo te digo lo Unico el asunto del vocabulario a
lo mejor, es como la Unica diferencia. (Verdnica Saavedra).
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ESCUELA ESPERANZA JOVEN

Profesoras Basicas

- Ellos si, tenian como un sonsonete distinto. Eran diferentes, pero es que ellos eran gitanos-gitanos.
(Luisa Gutiérrez).

- Lo que si, ponte td un poco mas atrevidos en preguntar por ejemplo, en opinar, en eso si. No con la
voz mas fuerte sino méas decididos. Més directos si. Los chicos, los chicos en ese entonces nuestro
un poco mas timidos, ellos nada, cero timidez ‘oye, no entiendo lo que tu escribiste’ 0 ‘¢ Tu me
puedes explicar?’ Y siempre querian atencion preferencial. / Si, no, entre ellos hablaban en gitano.
En gitano. / En Rromané si. Acé no les permitiamos mucho pero era innato entre ellos comunicarse
en Rromané. Ellos lo llevan dentro, pero esa cosa rapida, esa pelea, esa discusion era en Rromané,
en Rromané inmediatamente. Pero a nosotros no, cuando se dirigian a mi como profesora no, en
espafiol, a sus compafieros también pero entre ellos era en Rromané. Si. / Si, lo hacian. No les
gustaba mucho por “¢,Coémo se dice esto? ¢Como se dice lo otro?’ De repente si pero no era como
muy habitual que ellos quisieran. Pareciera que un poco egoistas con el, con el ensefiar su lengua.
Pero con la exigencia de uno ‘Oye, ¢como se dice aqui? ¢Como se dice alla?’ El ‘zarzan’ que era el
‘hola’ y esas cosas eran como muy tipicas. (Gabriela Navarro).

LICEO EL PORTAL DE LA CISTERNA

Profesoras Bésicas

- Son muy expresivos, muy gritones. / De usted, si. Si, nunca. Los gitanos mayores, los papas, las
mamas esas son del ‘t0’. ‘Oye, ¢qué paso con mi hijo?” O “‘Oye...", cosas asi pero el nifio no, el nifio
es de usted, de usted. No, no me han tuteado nunca. (Antonieta Monjes).

- Modulan de una manera distinta, modulan de una manera distinta. Modulan yo diria a lo mejor,
mejor que nosotros. Lo que pasa es que nosotros como hablamos rapido. / A ver, yo me acuerdo que
ahi yo le trataba de preguntar a la chica si en qué idioma hablaban y decia que en la casa hablaban
en su idioma, aca no. (Paola Arias).

- Es que como todos dicen tia entonces yo no recuerdo que me hayan dicho de otra forma. Lo que si
gue de repente tutean pero no es situacion asi como que ellos después aprenden y no lo hacen, pero
siempre de tia. / Cuando existieron varios nifios gitanos dentro del colegio porque habian en
diferentes cursos, ellos hablaban en su idioma pero en la sala hablaban espafiol no méas. Ahi no, yo
me daba cuenta en el recreo a veces, ahi hablaban. (Fabiola Maldonado).

Parvularia

- Bueno, de repente su acento, su acento, algunas costumbres. / Bueno, como te digo, de repente su
vocabulario. Ellos digamos por sus experiencias, qué sé yo por su bagaje de un lado a otro de
repente usaban su vocabulario, no siempre pero en algunos momentos era soez, ellos de repente de
alzar mucho la voz y cosa que el resto no... / No, conmigo siempre con mucho respeto. Como la tia,
0 sea... Si, en eso si. ‘Por favor damelo’, ‘me lo pasa...” / Las nifias me dan la impresion de que son
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como mas llamadas a tratar de “t0’, a tutear, a como en ese tono de confianza. No, los nifios no.
Fueron como sUper asi ubicados. / TU te dabas cuenta que eran gitanos s6lo por su acento. Cuando
se dirigian a uno, en su hablar t0 detectabas pero si no, no. / No asi en la implementacion de su
vocabulario: pobres de vocabulario. / Ellos hablaban su, el Rromané y el espafiol, el castellano.
Inclusive ponle td de repente yo le preguntaba algo y €l se olvidaba ponle tu que estaba en la sala 'y
me respondia en Rromané. / Y el Jorge, el chico igual, de repente ponle td por no decirme no puedo
me hablaba en Rromané entonces yo le decia ‘mira, yo no te entiendo’. Entonces, “ es que no lo
puedo hacer’, ‘bueno, si t0 me dices ahi yo te puedo ayudar pero si no, no’. / No, no tenian
problemas con entender las instrucciones que yo daba en espafiol. Porque normalmente en las casas
de ellos hablan los dos idiomas. Digamos, yo creo que el Rromané ellos lo utilizan como en lo
familiar bien profundo , cierto, en su circulo de ahi, cuando estan todos ahi. Pero utilizan el espafiol
porque el mundo de afuera... Lo exige para que no sea tan adverso a ellos. Pero yo creo que en su
intimidad digamos del nucleo, ellos utilizan el Rromané porque creo que es una de las formas de no
perder su lengua, su cierto, su parte nativa. (Mariana Ortiz).

Autoridad Escolar

- Es que son como caracteristicas de ellos mas que nada por su forma de hablar. (Roxana Zambrano,
Directora).
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VII. Las relaciones sociales de los nifilos/as gitanos/as en la escuela

1. Relacidn de los nifios/as gitanos/as con sus comparieros/as payos

COLEGIO BOMBERO OSCAR ENCALADA

Profesoras Basicas

- Normal no mas. Como cualquier nifio. / Yo no observé nunca problemas. No, no vi nunca que
ellos... Si peleaban, pelearon alguna vez, peleaban como cualquier nifio. No,. Diferencias grandes
no se sentian. (Mariela Veas).

- Como te digo se avenian muy bien: jugaban, le invitaban a jugar o ella invitaba a jugar. / Era
bueno, era normal como te digo. Se aceptaban entre ellos, no habia ningin problema. / Eran
amistosos. Jugaban. Les gustaba jugar con ellas. Ellas son bien juguetonas también. (Lila San
Martin).

- O sea, de repente peleaban, las peleas comunes de todos los nifios que se enojan por cualquier
cosa, pero no porgue fueran gitanos. Que les ensefiaban palabras, jugaban, o sea, eso les gusta a los
nifios. / No, igual que todos, normal, si. (Evelyn Venegas).

Parvularias

- Yo creo que normal, normal como los demas. Normal. / Es que los nifios son asi, son super
sociables entre ellos. No ven, no ven distincion de nada. Super sociables, no hay problema. / Si

porque comparten, juegan, pelean. (Veronica Saavedra).

- Muy bueno. (Mercedes Pereira, Asistente de Parvulos).

Autoridad Escolar

- También tenian relacién con sus compafieros payos pero les cuesta relacionarse con ellos, les
cuesta mucho més. (Olga Contreras, Jefa de UTP).

ESCUELA ESPERANZA JOVEN

Profesoras Basicas

- Bien, se relacionaban bien. / Cuando me acuerdo yo, con los chiquititos que hubo alguna vez, ellos
como que se enojaban, no les gustaba estar con sus compafieros. (Luisa Gutiérrez).

- Se juntaban mucho entre ellos. / Y el nifio por mucho que tu le digai ‘oye, no te junti con ese’,
(con el gitano) se van a juntar igual porque son comparieros, porque el juego es entretenido, porque
hay que vivir no mas y compartir. / Y yo por el otro lado estaba diciendo lo contrario ‘aqui somos
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todos un curso, somos una familia y todos jugamos juntos. Aqui no hay diferencia’. (Gabriela
Navarro).

Autoridad Escolar

- Se integraban totalmente, pero ellos siempre son mas espontaneos, no tienen temores lideraban
generalmente al resto de sus iguales. (Claudio Torres, Director).

LICEO EL PORTAL DE LA CISTERNA

Profesora Béasica

- Normal diria yo, sobre todo en primero basico. No, bien comunes y corrientes. / Y en cuarto yo me
dio la impresion de que siempre andaban jugando con todo el mundo. (Paola Arias).

Parvularia
- Bien, nunca... Fijate que eso es como bien rescatable. Los nifios nunca hicieron diferencias con

ellos. (Mariana Ortiz).

Autoridad Escolar

- La relacién con sus compafieros de curso era mas 0 menos, o muy bien porgue en un curso como
algunos profesores me los aceptaban y otros no, entonces el profesor que los aceptaba tenia cuatro-
cinco alumnos, y al haber cuatro-cinco ellos se juntaban entre ellos no mas y hablaban su idioma. Se
paraban, no obedecian entonces eso traia dificultad con los otros comparfieros. (Roxana Zambrano,
Directora).

2. Relacion de los nifios/as gitanos/as entre ellos/as

COLEGIO BOMBERO OSCAR ENCALADA

Profesoras Basicas

- Yo conoci la relacién de ellos muy de lejos, la relacién entre nifios gitanos porgque yo tuve en un
tiempo dos hermanos: una nifiita y un nifio; pero uno de ellos en segundo ya no fue mas, el nifio.
Pero ellos se entendian y ellos hablaban su idioma, y uno no entiende nada sélo que de repente por
ahi se enojaban y uno con el otro se quitaban su colacién o se quitaban la galleta del desayuno...
Aparte de eso no mas. / Porque peleaban, si. Por ejemplo, creo que debo haberlos tenido un tiempo
a pedido de la mama juntos, pero ellos hablan fuerte y de repente discutian entre ellos y ya era una
discusion fuerte que distraia la clase, entonces no. Y no tenian los Gtiles cada uno, no tenia cada uno
Sus cosas entonces yo conversé de nuevo con la mama, le mandé una nota diciéndole que no, que
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cada uno, conversé con la mama que cada uno debia tener por separado sus cosas. De repente por
ejemplo uno estaba usando la goma y el otro queria la goma y no la podia usar porque lo tenia el
hermano entonces de ahi se derivaban las peleas. Peleaban también por su colacién. (Mariela Veas).

- No se relacionaban, fijate que jugaban mas bien con sus compafieros. (Lila San Martin).

ESCUELA ESPERANZA JOVEN

Profesora Béasica

- 'Y entre ellos no se ayudan mucho. / En que por ejemplo, parientes en mi curso de chicos de
primos, en que los pobres los miraban sus parientes pudientes, los miraban en menos y ellos sabian
que los miraban en menos y sus madres y sus padres venian a decir eso. Entonces cuando yo les
decia, muchas veces les decia, los venian a buscar en unas enormes camionetas... Entonces yo les
decia “‘Oye, ¢por qué no te llevas - me acuerdo de a — Teresa?’” * No, no, no. Yo no. No, a ella la
viene a buscar la mama. No, no. Yo no la llevo.” Entonces qué onda decia, pero como si viven casi
en la misma casa o al lado, pero ese pariente pobre vivia en la carpa, no vivia en la casa. No tenian
en ese aspecto, pero lo que si yo tengo claro que muy unidos en lo que es la fiesta, la jarana que
ellos tenian, ahi todos participaban, incluso los nifios. / Pero tu, yo notaba la diferencia en por
ejemplo, las que venian muy peinaditas, muy limpiecita su camisa; y las méas pobres chasconas, con
incluso la misma trenza del dia anterior, las camisas sucias, ahi habia una diferencia. Pero ahi una
diferencia de habitos pero ya provenientes de la familia, de las diferencias de la familia y por eso te
digo yo que se producia esa distancia entre los parientes con mas recursos a los con menos recursos,
y se juntaban la nada, excepto cuando habia una fiesta o algo importante familiar. Ahi todos son
iguales pero para la convivencia diaria entre ellos tenian sus diferencias. (Gabriela Navarro).

Autoridad Escolar

- Entre ellos el liderazgo se daba socialmente como se da en sus sectores, porgue viven cerca todos.
Actuan, son iguales, pero les gusta ser individuales en el liderazgo. Por ejemplo uno era lider en su
curso, el otro en otro curso pero no se juntaban mayormente aca. / La mujer para el gitano, al menos
la experiencia que tuvimos nosotros, es sagrada. Las protegen a las nifiitas aqui como hueso santo y
se nota en los nifios. (Claudio Torres, Director).

LICEO EL PORTAL DE LA CISTERNA

Profesoras Basicas

- Entre gitanos acd yo no he visto que se junten, que hagan grupo aparte, son super integrados.
(Antonieta Monjes).

- Yo diria que a lo mejor por lo que trato de acordarme, ellos son como bien solidarios entre ellos,
se nota, por lo que trato de acordarme. (Paola Arias).
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Autoridad Escolar

- La relacion con sus comparfieros de curso era mas o menos, no muy bien porque en un curso como
algunos profesores me los aceptaban y otros no, entonces el profesor que los aceptaba tenia cuatro-
cinco alumnos, y al haber cuatro-cinco ellos se juntaban entre ellos no mas y hablaban su idioma. Se
paraban, no obedecian entonces eso traia dificultad con los otros comparieros. / Porque me da la
impresion que asi es, que en los gitanos el vardn es el que manda, en cambio las mujeres como que
tienen que obedecerle y cuidan a sus damas. Entonces los gitanos varones que venian ellos se
preocupaban que sus nifias que no miraran a un chileno porque ya venian grandecitas y después
porque ya habian aprendido lo suficiente y se tenian que quedar en casa. (Roxana Zambrano,
Directora).

3. Relacion de los nifios/as gitanos/as con sus docentes

COLEGIO BOMBERO OSCAR ENCALADA

Profesoras Basicas

- La relacion era igual que con todos los demas nifios. / Y la relacion no diria que mala porque son
nifios chicos entonces uno siempre tiende a ser muy comunicativa, también lo hace con los grandes,
pero cuando son chicos necesitan tanto el apoyo de la profesora que... Ademas son querendones. Si
ellos son como cualquier nifio, necesitan carifio y apoyo. (Mariela Veas).

- Buena, buena. Yo los queria harto. / Se acercaban bastante. / Son carifiosos si. Son buenos nifios.
Si, son bien carifiosos. (Lila San Martin).

- Con los chicos era buena la relacion. (Evelyn Venegas).

Parvularias

- Te tutean, te tutean de al tiro. Al tiro te tutean, ‘oye tu, oye tu...” Qué sé yo, pocos dicen tia, més te
tutean. / lgual que los otros nifios, ninguna diferencia. / Si, son siper carifiosos los gitanitos,
generalmente son bien amorocitos. Son amorosos los nifios gitanos, por lo menos la experiencia que
yo he tenido con los gitanos son como tiernos. (Karen Lopez).

- Carifiosos, respetuosos... No. Todo bien, o sea, no, ni un problema asi como arrebatados... No, no.
Los dos super respetuosos. / Les costaba un poco dar asi como ser muy carifiosos, pero de a poquito
nos fuimos ganando el carifio de ellos. Que era bien asi como medio esquivo. Pero, no, a fin de afio
asi respetuosos, su beso de entrada, su beso de salida. Ni un problema. / Con lo que te decia. Al
principio era como bien esquivo, ya de a poquito le fui ganando el carifio. O sea, un beso a la
despedida, el abrazo de repente. El igual asi como que se sentia bien cohibido de repente cuando yo
lo abrazaba porque yo soy como de bien de carifio, asi de abrazar y todo. El no era mucho asi.
Entonces la mama le decia ‘jYa po Jovano, dale un besito a la tia!” Le deciamos Medo, asi le decia
la mam4, ‘dale un besito a la tia’ y ya ahi yo le daba los besos. Ya a fin de afio ya él se despedia
solito. / Son como timiditos, asi un poco esquivos pero yo creo que dentro de lo normal. No sé, a lo
mejor sera el carifio que le dan ellos, no sé, no sé en realidad. La desconfianza puede ser, puede ser
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gue sean un poco desconfiados, no sé, algo asi debe de haber, pero no son como el resto asi como
tan emotivos, no son tan emotivos. (Veronica Saavedra).

- Buena, buena, super buena. (Mercedes Pereira, Asistente de Parvulos).

Autoridad Escolar

- La relacion con los nifios gitanos fue muy poca. Si no estaban matriculados en mi curso no habia
practicamente relacion. Como jefe técnico me preocupaba del nifio de que se nivelara pero se lo
asignaba a otro docente para que lo nivelara asi es que mi relacion era muy pobre. / La relacion de
los nifios gitanos con sus docentes con algunas fue muy buena, con el profesor comprometido que
quiere que aprendan; pero en todas partes hay de todo. Hay docentes que no quieren nada con ellos,
de hecho no los recibian y uno tenia que andarlos ubicando en otros cursos. (Olga Contreras, Jefa de
UTP).

ESCUELA ESPERANZA JOVEN

Profesoras Basicas

- Buena. Buena, pero breve. Aparte de que con los nifios que son, que no tienen problemas de
aprendizaje, académicamente es muy dificil tener problemas y mas si son de buena conducta. Si es
un nifio que te trabaja toda la clase, que te logra buenos resultados y aparte que a ellos yo los veia
s6lo en la asignatura. (Luisa Gutiérrez).

- Habian unos que vivian muy cerca de mi casa, yo los iba a buscar y a dejar. / No, excelente, ni un
problema. Si po, a mi me interesaba mucho saber, conocer su cultura, que nos hablaran a todos en
su lengua. / “T0’, no claro, nunca jaméas usted ni mucho menos. ‘Oye, no entiendo aca. ¢(Tu me
puedes explicar?’ Y siempre querian atencién preferencial, esa era la otra caracteristica. Siempre
exigieron atencién preferencial, o sea, ellos tenian una duda y t0 tenias que aclararsela porque eran
capaz de estar toda la mafiana pidiéndote que tu les solucionaras el problema que tenian. En cambio
los chicos de nosotros a lo mejor muchas veces se pudieron quedar con la duda, y no preguntaron.
Pero ellos no, “jPero explicamel {Cdémo lo tengo que hacer? ¢Cémo tengo que escribir? Pero es
que no te entendi la tarea.” Esa es la gran diferencia. (Gabriela Navarro).

Autoridad Escolar

- Un respeto al profesor extraordinario. (Claudio Torres, Director).

LICEO EL PORTAL DE LA CISTERNA

Profesoras Basicas

- Carifiosisimos, los varones sobre todo. Las damas como te decia un poco mas retraidas pero igual.
O sea, si uno se sienta a instalar una conversacion ellas hablan, te cuentan cosas, te piden consejos,
igual, ni un problema. Los varones son un poco mas expresivos. / Me los encuentro en la calle, tia,
besos, abrazos... (Antonieta Monjes).
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- Fijate que los grandes me costaron un poco méas. Me costaron un poco mas porque para mi yo no
hice diferencias con ellos. No hice diferencias, o sea, para mi que hayan sido gitanos, no hayan sido
gitanos... / Lo normal. Lo que pasa, yo habria tenido la misma actitud que hubiera tenido con
cualquier otro alumnos que no me hubiera rendido lo que yo queria que rindiera. O sea, si igual les
llamaba la atencion, decia bueno ya necesito que me rindan mas, independiente si es gitano,
peruano, chileno, colombiano, no me interesa. O sea, yo lo miro como alumno no mas. (Paola
Arias).

- Lo que pasa es que yo no hago muchas diferencias, como, no sé si da la casualidad o qué, pero yo
trabajo con muchos nifios con problemas y en la jornada de la mafiana siempre hay nifios por
ejemplo que las madres trabajan. Entonces hay muchas situaciones problematicas, entonces no hago
muchas diferencias entre unos y los otros porque todos... (Fabiola Maldonado).

Parvularia

- Ellos llegaron aqui, yo los recibi como te digo como un nifio mas. Nunca les puse el cartel ‘ellos
son gitanos, ellos son distintos, son diferentes’. / Stper normal era mi relacion con ellos. Porque
como te digo aqui yo los recibi chiquititos: cinco afios, se formaron en realidad fue su primera
experiencia educativa. De hecho ponle tu Jorge cuando paso a primer afio, él se iba a la puerta de mi
sala y decia que él no queria estar en otro lado, que queria estar ahi, entonces yo le explicaba que no
porque habia crecido y entonces me decia que él no venia mas, bueno y no vino mas. (Mariana
Ortiz).

Autoridad Escolar

- La relacién de los nifios gitanos con las docentes era buena. Bien, se manejaban bien porgque como
los docentes los recibieron. Eran carifiosos con sus profesores y lo que mas nos llamaba la atencion
es que eran desinhibidos. Por ejemplo, si les tocaba una profesora decia ‘jVenga mi tia Luchita que
voy a bailar con usted!” (Roxana Zambrano, Directora).

4. Discriminacién negativa hacia los nifios/as gitanos/as desde sus compafieros/as
payos

COLEGIO BOMBERO OSCAR ENCALADA

Profesoras Basicas

- Nunca vi que discriminaran. No, no. / Y de hecho, los nifios no hacen discriminacién, no hacian en
ese tiempo, no creo que la hagan todavia, entre nifios. / Pero las mamas de los nifios no gitanos,
muchas mamas no les gustaba que sus nifios se juntaran con los nifios gitanos. A las mamas. /
Porque las mamas decian ‘Qué aprenden... No aprenden buenas cosas, 0 sea, estos no tienen
buenas costumbres.” Lo decian las mamas en las reuniones. (Mariela Veas).

- Se integraban facilmente al grupo y los nifios tampoco los discriminaban. Todo lo contrario, les
llamaba la atencién su forma de hablar, su tinte, o sea, su forma de hablar de ellos. / De un principio
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yo les conversaba que eran nifios igual que ellos; entonces tenian que jugar, compartir con ellos,
ensefarles donde estaba el bafio, etcétera. Entonces no. Desde ahi no, nunca hubo discriminacion, ni
ellos tampoco eran discriminatorios. (Lila San Martin).

- En mi sala no hubo discriminacién, no sé en otro curso. No porque les hablaba que eran
exactamente igual que nosotros asi que no tuve problemas. (Evelyn Venegas).

Parvularias

- Cuando venian sucios los gitanos. Cuando los gitanos venian con pedicul6sis, algunos detalles
sucios, ahi como que los nifios yo notaba un cierto rechazo. Pero los nifios te dicen a ti, a la tia, ‘tia,
el gitanito, el fulanito anda con ropa de la calle, esta sucio.” / No hay una discriminacion que los
deje de lado. (Karen Lépez).

- No, no, para nada, para nada. Quiza de repente cuando de repente llegaba muy, medio cochinito el
Jovano, claro, ahi como que los nifios me decian o le decian ‘tienes las manos sucias’, pero es una
cosa que yo creo que si fuera gitano o no fuera gitano, se la decian igual. (Veronica Saavedra).

- No, fijate que no manifestaron actitudes o comportamientos discriminatorios. / No, no. Y aqui no

se ve eso de discriminarlo porgue... 0 no se han dado cuenta los nifios porque nunca han comentado
tampoco. (Mercedes Pereira, Asistente de Parvulos).

ESCUELA ESPERANZA JOVEN

Profesoras Basicas

- Cuando me acuerdo yo, con los chiquititos que hubo alguna vez, ellos como que se enojaban, no
les gustaba estar con sus compafieros. O eran mas retraidos, pero le encontraban mas a sus
comparieros de escuela. De hecho de repente no venian por, porgue ellos tenian mala asistencia, y tu
le preguntabas después y decia ‘No es que este me molesta.” (Luisa Gutiérrez).

- Claro que hubo problemas de relaciones con los otros nifios de los cursos superiores por ejemplo
porque nosotros les comentabamos a nuestros nifios ‘oye, estos son chicos gitanos, somos igual
todos, quieren estudiar...”, y les contai todo el cuento. Pero los grandes que no, los profesores no, no
les contaron que habian en la escuela alumnos gitanos sino simplemente lo supieron porque, porque
aqui en la oficina era una cantidad de gitanos que te mori: llegaban mamas, papas, abuelos, todos a
matricular, pero era una locura. Entonces los cursos superiores se, hubo problemas de
discriminacion. / Como por ejemplo las peleas como gritar ‘gitana’, como gritar ‘gitano’ , de
repente una mala palabra. / Era como ‘gitanos’ o cosas de ese tipo no méas. Pero mayor problemas
asi que hayamos tenido y que conversar seriamente y decirles ‘nifios esto pasa, tengan cuidado
porque son personas igual que nosotros, tratémoslos igual’ no, no hubo mayores problemas para
nada, para nada. / A ver. Algunos no contestaban, otros contestaban pero nunca hubo pelea fisica,
de golpe fisico, no. Eran, o iban inmediatamente a decirme ‘es que esos me estan gritando gitana
y...”, y yo le decia ‘¢Pero ti no eres gitana?’ ‘Si’ ‘¢ Entonces cudl es el problema?’ ‘Es que no me
gusta que me digan gitana.” Seguramente lo escuchaban de una forma despectiva. Porque ellos
reconocian que eran gitanos. ‘¢Pero tl eres gitano?’ ‘Si.” ‘¢, Pero entonces por qué no?’ ‘Porque
ella me gritd.” O sea, se lo grito, fue distinto. (Gabriela Navarro).
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LICEO EL PORTAL DE LA CISTERNA

Profesoras Basicas

- Yo creo que conscientemente no. Ellos tiraban la talla en tiempos que estaban dando la pelicula de
los, 0 sea... Si, una teleserie, si, ahi le decian tallas pero no, a mi modo de ver, no discriminandolos
porque ellos se integran stper bien, pero le tiraban tallas. / No los molestaban para nada. No porque
tienen harta personalidad y no se dejan avasallar asi como porque si. Ellos cachan al tiro si los estan
molestando en buena o en mala. (Antonieta Monjes).

- Yo nuca he sido bien observadora pero yo nunca vi asi como oye pucha... Fijate que han
discriminado mas, por lo que yo trato de acordarme, de repente, disimulan un poco pero cuando
estan frente a un nifio peruano son medios pesados, pero con gitanos no. / No sé, en ese tiempo no
me parecio que ellos eran discriminados, nada. (Paola Arias).

- Yo creo que los nifios chicos no percatan esa situacion, en cuanto a discriminarlos. Tal vez podria
ser en un curso grande, yo no sé, yo no tengo experiencia en eso. (Fabiola Maldonado).

Parvularia

- Fijate que eso es como bien rescatable. Los nifios nunca hicieron diferencias con ellos. / Y en esos

afios me acuerdo que los nifios tenian el concepto que los gitanos robaban fijate. (Mariana Ortiz).

Autoridad Escolar

- No hubo problemas de discriminacién porque en los alumnos méas chicos no se da ni tampoco que
ellos se sientan discriminados, sino que ellos se sienten superiores. Ellos se sentian superiores al
resto. (Roxana Zambrano, Directora).

5. Sentimiento de estar en la escuela de los nifios/as gitanos/as

COLEGIO BOMBERO OSCAR ENCALADA

Profesora Basica

- Es que nuca les pregunté, pero yo vi que se sentian bien, se sentian acogidos por sus compafieros.
(Evelyn Venegas).
Parvularias

- Bien, les gusta venir al colegio, les gusta, yo creo que por ellos seguir, siguieran estudiando,
siguieran pasando de curso. (Karen Lopez).

- No sé, yo lo que percibo si vienen todos los dias, si llegan todos los dias sin ningun problema, yo
creo que se sienten bien. / Si, porque comparten, juegan, pelean. (Veronica Saavedra).
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- Yo creo que bien, Ellos se sienten a gusto. (Mercedes Pereira, Asistente de Parvulos).

Autoridad Escolar

- Bien, felices. Eran nifios chicos, como todo nifio. (Olga Contreras, Jefa de UTP).

ESCUELA ESPERANZA JOVEN

Profesoras Basicas

- Yo diria que bien, acogidos porque como te digo no hubo discriminacion de aqui del colegio para
alla, no. Pero por su condicidn, por su naturaleza no los veia yo como en su casa. No, no asi como
posesionados de su espacio ‘aqui yo pertenezco’. No, el estado de pertenencia aqui no. (Luisa
Gutiérrez).

- Incluso a muchos de ellos les molestaba el hecho de tener que salir a estos grandes eventos como
La Tirana que te decia que salen a comerciar los gitanos. Los nifios no querian ir, se querian quedar
en el colegio. Pero... Claro, les parecia que era largo el viaje y que iban a perder el contacto con sus
comparieros, con sus amigos, que no iban a aprender. ‘Si yo lo Unico que quiero es aprender es a
leer y a escribir’, me decian, ‘Y me voy a ir’. / Con ganas de aprender. / Yo los veia que ellos se
sentian acd muy a gusto. Les gustaba venir y ellos llegaban acéd y sacaban el cuaderno y no habia
que demorarse mucho en empezar porque ellos se ponian inquietos, habia que empezar. No querian
perder tiempo. (Gabriela Navarro).

LICEO EL PORTAL DE LA CISTERNA

Profesoras Basicas

- Se aburren constantemente. / No les parecié mal, no hubo critica negativa ni tampoco positiva.
Creo que fue un proceso que ellos vivieron y lo pasaron no mas. Yo no les escuché nada negativo ni
nada positivo. Lo pasaban bien no mas y hacian sus cosas. No escuché nada, nada asi como
diciendo ‘no me gustd’ o0 ‘me gustd’, o ‘qué entretenida la educacion’, nada, nada, para nada.
(Antonieta Monjes).

- Entonces ellos estaban como pasaditos en la edad por eso también puede que se hayan sentido
medios incomodos también en la sala de clases. / Yo me imagino que contentos. (Paola Arias).

- Yo creo que la mayoria de las veces bien en cuanto a que ellos participaban, les gustaba hacer
alguna otra actividad. Me acuerdo de una nifia que no estuvo en mi curso que fue hasta candidata a
reina aqui en el colegio y gand, o sea, participaban con gusto. Pero siempre se daba esa situacién de
ellos dentro que no estaban insertos primero en un, en la misma situaciéon social que estaban los
demés y lo otro que por la edad, entonces yo creo que por eso de repente se sentian como medios...
Por ejemplo los mios se querian meter con los grandes entonces en ese aspecto habia una
situacion... (Fabiola Maldonado).
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Parvularia

- De hecho ponle ti Jorge cuando pasé a primer afio él se iba a la puerta de la sala y decia que no,
gue €l no queria estar en otro lado, que queria estar ahi, entonces yo le explicaba que no porque
habia crecido y entonces me decia que él no venia mas, bueno y no vino mas. / Ellos siempre se
sintieron gratos porque te reitero nosotros nunca hicimos diferencias ni yo con los nifios. Siempre,
fue un nifio mas del grupo. Nunca que porque no: ellos se tenian que incorporar a toda la rutina
diaria, a todas las actividades, a lo que haciamos todos. No habia nada excluyente para ellos ni nada
especial, entonces... / No porque tu veias a un nifio feliz, tranquilo, jugando me entendi tu,
participando de todo. Nunca, nuca ellos se aislaron o se quedaron en otro lado, no, ellos fueron te
reitero un nifio mas como cualquier nifio normal de cinco afios. (Mariana Ortiz).

Autoridad Escolar

- A ellos les gustaba venir pero cuando ya aprendieron lo que necesitaban, no. No les importaba que
si no iban a tener certificacion, no. (Roxana Zambrano, Directora).

6. Conducta de los nifios/as gitanos/as en la escuela

COLEGIO BOMBERO OSCAR ENCALADA

Profesoras Basicas

- No seguian todas las instrucciones que se daban en la escuela. / Con otro nifio, fueron los dos. El
otro no se fue a lavar, el otro fue a acompafiar para que no se salga de la escuela porque eso era otra
cosa que los hacia diferentes: de repente se salian de la escuela y como viven por ahi en el sector, y
se iban para la casa. Y ahi habia que mandar al auxiliar a ver. Y se salian por entre medio de la reja,
no, la puerta estaba cerrada, el porton estaba cerrado entonces ellos flaquito se salian. A mi me
ocurrio varias veces que se... O los nifios “jSefiorita, el tanto se esta saliendo... Se va sefiorita, se
val’, ya ahi habia que verlos. / Los nifios son mas tranquilos. Yo recuerdo, como he tenido nifitos y
nifitas, si... Lo que recuerdo de los dos nifios, son mas tranquilos que las nifias pero mas lentos para
aprender. En cambio las nifias son mas vivaces, mas rapidas para, para reaccionar, para captar, si...
(Mariela Veas).

- No habia problemas de conducta. Eran bien sumisos, eran tranquilos. / Era algo como nuevo para
ellos la escuela asi es que estaban tranquilos. (Lila San Martin).

- Que fueran demasiado inquietos no. Exactamente igual que los alumnos, y se portaban
exactamente igual. (Evelyn Venegas).
Parvularias

- En comportamiento, no, bien. Hay algunos que son méas inquietos que otros pero en general bien.
(Karen Lopez).
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- lgual lo que yo he notado como la, como un, como algo asi bien parecido entre los dos nifios que
he tenido, que son como bien timidos. Quizas sea por el lenguaje, que a o mejor no se expresan
bien. Pero generalmente son como timidos algunos. Los que me han tocado a mi son timidos. / El
afio pasado igual, habia que sacarle las palabras con tirabuzén a uno, al gitano que tuve. / A mi justo
los dos nifios que me han tocado que son gitanos, me han tocado como medios timidos. En el
sentido de, de no hablar mucho en frente de todos. En esa parte son como timidos pero ya en la sala
de, 0 sea, en el patio como que se relajan un poquito, a lo mejor la confianza con los otros nifios.
(Verdnica Saavedra).

Autoridad Escolar

- En conducta no tienen grandes problemas conductuales, no hay. Si es eso de que sean mas
extrovertidos, que sean mas reclamadores a lo mejor, cosa que el docente le ha costado mucho
aceptar en general. / Tienen mas personalidad, son mas abiertos, mas extrovertidos. Yo diria que eso
es lo més tipico de ellos. Tienen algunas mafias, como por ejemplo que ellos, sobretodo las nifiitas,
0 sea, son las nifiitas las que se ofrecen para sacarte la suerte. / Y algunos tienen malas costumbres,
son medios ladroncitos, los nifios. Es que la verdad es que nosotros estamos, de repente estamos
medios prejuiciados con ellos, con ellas. Entonces tu teni que andar cuidando la cartera, tus cosas
personales porque hay un prejuicio. Pero de los chicos si, los chicos yo pienso que es por el sistema
de vida que ellos tienen que comparten todo, entonces ellos piensan que lo que hay, hay que
compartirlo entre todos y que ellos se lo pueden llevar y que no tiene nada de malo. / No estan
acostumbrados al trabajo formal, a sentarse en una silla, a trabajar en una mesa. No po, ellos
siempre estan inquietos, parados y sentandose en el suelo. (Olga Contreras, Jefa De UTP).

ESCUELA ESPERANZA JOVEN

Profesoras Bésicas

- Muy locuaces, buenos para hablar asi, inquietos. Eran dos y ninguno con mala conducta. / Ellos
eran més calladitos, eran mas, como no tenian problemas conductuales no habia problema con ellos.
Ellos pasaban asi como desapercibidos. No habia queja de ellos en ese sentido, y mas que eran
buenos alumnos, sobre todo uno. (Luisa Gutiérrez).

- En la conducta no eran nifios problema fijate. / En los hombres mas inquietos que las nifias. Las
nifias stper tranquilas, super tranquilas... Bueno, no fotos, algunos eran fotos pero otras eran
normales. / Los nifios las mismas actitudes que tienen los demas: de que si hay que subirse al techo
a buscar la pelota se subian igual. / O sea, en ese aspecto no encontraba que fueran de conducta
distinto. (Gabriela Navarro).

Autoridad Escolar

- Felices en recreo, no les gusta estar en la sala, les gusta estar en abierto. (Claudio Torres,
Director).
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LICEO EL PORTAL DE LA CISTERNA

Profesoras Basicas

- Son mas inquietos. / Se aburren constantemente y no terminan procesos porque como no tienen
mucha disciplina la que uno cree que deben tener dentro de la sala. (Antonieta Monjes).

- En cuarto yo me acuerdo que eran mas extrovertidos los alumnos. (Paola Arias).
- En la sala en realidad casi no existian problemas pero afuera de repente se comportan agresivos,

peleaban con nifios de otros cursos que era mas bien por un asunto de la diferencia de edad diria yo,
como tienen diferentes intereses. (Fabiola Maldonado).

Autoridad Escolar

- Porque me da la impresion que asi es, que en los gitanos el vardn es el que manda, en cambio las
mujeres como que tienen que obedecerle y cuidan a sus damas. Entonces los gitanos varones que
venian ellos se preocupaban que sus nifias que no miraran a un chileno porque ya venian
grandecitas y después porque ya habian aprendido lo suficiente y se tenian que quedar en casa. / La
relacién con sus compafieros de curso era mas 0 menos, N0 muy bien porque en un curso como
algunos profesores me los aceptaban y otros no, entonces el profesor que los aceptaba tenia cuatro-
cinco alumnos, y al haber cuatro-cinco ellos se juntaban entre ellos no mas y hablaban su idioma. Se
paraban, no obedecian entonces eso traia dificultad con los otros compafieros. De repente se
peleaban entonces esos eran los problemas que tenian los profesores, no era que no los querian
recibir porque eran gitanos sino porque eran indisciplinados en el aula. / Entonces esos grandes eran
los que me traian problemas porque digamos que los nifios de la basica comun eran chicos. / Son
mas indisciplinados. (Roxana Zambrano, Directora).

7. Temperamento de los nifios/as gitanos/as

COLEGIO BOMBERO OSCAR ENCALADA

Profesora Basica

- Si, son... Tienen un caracter fuerte. Es asi. / Mal genio. Se llenan muy rapido de ira y son
explosivos. Lo manifestaban con pataletas. Si. / Ademas son querendones. (Mariela Veas).

Parvularia

- Los dos que me tocaron eran como bien timidos. (Verdnica Saavedra).

- Era stper liberal... Ellos lo, él era hombre. Porque los hombres son como mas timidos pero este
nifiito era todo lo contrario. / Tenia como mucho mundo y costd un monton para que fuera al

colegio. / Y el nifiito que estuvo también, también tenia harta personalidad. / Como te digo eran
como lideres, como llamativos. (Mercedes Pereira, Asistente de Parvulos).
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Autoridad Escolar

- Tienen més personalidad, son mas abiertos, mas extrovertidos. Yo diria que eso es lo mas tipico de
ellos. (Olga Ortiz, Jefa de UTP).

ESCUELA ESPERANZA JOVEN

Profesora Bésica

- Yo diria que esa, la, esa alegria. Son como alegres. Esa alegria, esa festividad que es propia de los
gitanos. (Luisa Gutiérrez).

- En los hombres més inquietos que las nifias. Las nifias stper tranquilas, stper tranquilas... Bueno,

no fotos, algunos eran fotos pero otras eran normales. / Lo que si, ponte tl un poco mas atrevidos en
preguntar por ejemplo, en opinar, en eso si. (Gabriela Navarro).

Autoridad Escolar

- Ellos siempre como son mas espontaneos, no tienen temores, lideraban generalmente al resto de
sus iguales. (Claudio Torres, Director).

LICEO EL PORTAL DE LA CISTERNA

Profesoras Basicas

- Son muy expresivos. / Y a ver, qué te puedo decir, no son retraidas para nada, son bien
comunicativas, son alegres, son... / Diria que los varones son mas extrovertidos que las damas.
Extrovertidos. Son mas habladores, mas comunicativos, son méas cercanos. Se acercan como
parientes, asi, son carifiosos. Son de toque, de carifio. Las nifiitas son un poquito mas retraidas y
hablan mas bajo, eso si. (Antonieta Monjes).

- Unos timidos, otros mas extrovertidos, mas contestadores digamos. (Paola Arias).

- Lo otro es que son nifios como, a ver, mas despiertos en algunos aspectos y en otros totalmente
negados. / No, yo diria que tienen como mas seguridad en si mismos no mas. (Fabiola Maldonado).

Autoridad Escolar

- Su personalidad, tenian personalidad arrasante. (Roxana Zambrano, Directora).
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VIII. Los por qué de la escolarizacion y no-escolarizacion de los nifios/as gitanos/as

1. Razones de la escolarizacién de los nifios/as gitanos/as

COLEGIO BOMBERO OSCAR ENCALADA

Profesoras Basicas

- Entonces yo tuve mucha entrevista con las mamas, con quien hacia de apoderado de los nifios, y
mas de una vez me dijeron que a ellos les interesaba aprender a leer y aprender las cuatro
operaciones. / Claro. Porque ellos necesitan, porque esto lo conversé yo con mamas gitanas, ellos
necesitan que sus nifios aprendan un poco a leer y escribir, y un poco de matematicas, o sea, lo
minimo, las dos operaciones de las cuatro dos operaciones y ya, y sumar y restar y lo otro lo van
aprendiendo con sus papas supongo, los que no terminan, los que no siguen, los que no llegan por lo
menos hasta cuarto. Porque el primer ciclo basico se encarga de esas cosas, de que los nifios
aprendan y manejen bien las cuatro operaciones. Eso es en el primer ciclo, de primero a cuarto es
donde més se da, donde mas se trabaja. Y ellos llegan... Yo no recuerdo a un gitano que haya
llegado a cuarto, no. Hasta tercero y digamos la mitad de tercer afio 0 menos de la mitad. No
terminan y van, volviendo a la pregunta, porque quieren aprender a leer y a escribir, medianamente.
/ Por qué, porque los gitanos tienen otra forma de vida, ellos como le decia antes, su interés que
aprendan a leer y a escribir no mas y no, la escuela es una cosa secundaria para ellos. No le dan la
importancia que el resto de la gente, que la educacion de sus hijos. / Los nifios gitanos vienen a la
escuela mandados por sus padres. (Mariela Veas).

- Ellos a lo que vienen es a aprender a leer y a escribir. / Bueno, las razones yo pienso que las
mandaban los padres para que aprendieran a leer mas que nada po. A leer y a escribir. Malamente
que aprendieran a leer y a escribir, los mandaban por un tiempo y como te digo. Yo creo que esas
eran las razones mas que nada. (Lila San Martin).

- Ellos ven que no, y ellos lo que quieren es saber sumar, restar... Uno les quiere ensefiar como se
escriben los numeros y ellos no, ellos les interesa leer rapido, escribir rapido. Y como no ven los
logros répido los sacan o si no vienen por la asignacion familiar. (...) La municipalidad debe
darselos. Si estan matriculados les dan la asignacion. Incluso el afio pasado a mi se me inscribieron
dos y una vino un dia y la otra no alcanzd a estar el mes porque lo que querian era eso, tener el
certificado para cobrar la asignacion. / Vienen por otro motivo, no vienen por aprender. Hay
excepciones. Hubo una nifia que estuvo como dos afios pero con otra profesora. / Incluso una mama
gitana me decia que para ella le interesaba el certificado de estudio, de alumno regular, nada mas.
Porque le hablé el afio pasado de que nos ibamos a trasladar aca, que le iba a quedar cerca, no. Ella
necesitaba el certificado para cobrar la asignacion familiar y nada mas. / Yo pienso que no vienen
tanto por aprender. (Evelyn Venegas).

Parvularias

- Para ellos los nifios en el colegio es para que aprendan a leer, escribir, sumar, restar, multiplicar,
dividir y nada més. Y de ahi nada més, para la casa. / Ellos vienen a aprender, esa es la idea: hacer
tareas como te dicen, aprender a leer, a escribir... Eso es lo que tienen metido en la cabeza. (Karen
Lopez).



275

- Pero a mi me han tocado justamente los que han tenido interés en los dos papéas. O sea, la mama
gue quiere que sea mas que ellos. / Lo que mas les importa que surjan y que estudien. Entonces de
acuerdo de eso es lo que cumplen y ellos estdn cumpliendo super bien. / Por las mamés yo creo.
Pero las mamas que quieren que surjan, o0 sea, estan viendo que a lo mejor estar viviendo en Chile,
sus hijos van a tener que estudiar para ser algo. O sea, a lo mejor no sigan su misma vida, que no
estar dependiendo a lo mejor de estar viendo la suerte o incluso vendiendo autos reparados, porque
eso es lo que realmente hacen ellos, o sea, compran autos, después los arreglan y los venden un
poco mas caros, eso es como el negocio de ellos. Yo creo que mas que nada para que ellos tengan
otra, otra perspectiva de vida yo creo. / Y la otra mama, como te digo, es como para que fuera mas
que ella porque ella como sufrié tanto, ha sufrido tanto, no quiere a lo mejor que su hijo siga el
mismo camino que ella: que estan de alla para aca, que estén dependiendo del resto; yo creo es mas
que nada eso. / Es como el interés de las mamas mas que nada para que sean, para que surjan no
como gitanos sino como personas, porque los gitanos de repente se quedan ahi, en ese circulo entre
ellos. O sea, el asunto de los autos que es como su trabajo, su empresa; y las gitanas leen la suerte,
incluso hasta pedir algunas. Entonces yo creo que es mas que nada las perspectivas de vida que
quieren para ellos, diferente. Ellos estan insertos en, imaginate ya cambiaron el modo de vivir;
ahora ya no viven en carpa de aqui para alla, sino que ahora estan en casas, a lo mejor adentro no
tienen muebles ni nada pero viven en casa ellos. Es una forma de tomar conciencia de estabilidad, o
sea, Una cosa asi yo creo, mas que nada. (Veronica Saavedra).

- Yo creo gue por superacion mas que nada. O sea, que los papas quieren que, que puedan estudiar,
que puedan ser no diferentes sino que igual al resto. Que ellos como capacidades de poder hacer
cosas. Y0 pienso que por eso mas que nada los mandan... Yo pienso que por eso porque, yo he
conocido gitanos que no, no saben nada, nunca van a la escuela, no. (Mercedes Pereira, Asistente de
Parvulos).

Autoridad Escolar

- Pienso que para ellos cobrar la asignacion familiar que les dan a nivel de municipalidad; necesitan,
les exigen un certificado de estudio, un certificado que diga que el nifio estd matriculado en tal
curso y que asiste regularmente a clases. Entonces cuando obtienen ese certificado ya no les interesa
mas, porque a ellos les interesaba solamente presentar ese papel en la municipalidad para que les
dieran la asignacidon familiar. Eso es lo Gnico que los motiva. (Olga Contreras, Jefa de UTP).

ESCUELA ESPERANZA JOVEN

Profesoras Bésicas

- Que no sé, ellos venian porque los habian puesto en la escuela, porque la mama queria que viniera
0 el papa queria que vinieran. Que yo me acuerdo que esa vez era un matrimonio gitano, y el gitano
venia y decia que €l no queria que su hijo fuera como él y que anduviera de acé, en las carpas o puro
de mecénico, que él queria otra cosa y como él sabia que sus hijos eran tan buenos alumnos podian
ser hasta médicos. Y tenia razon el hombre, tenia razon, si eran excelentes... / Me acuerdo a veces,
recuerdo muy bien al gitano cuando hablaba que decia que queria que sus hijos estudiaran porque
no queria que fueran sélo mecanicos. No ves que la mayoria de ellos son mecéanicos no mas, que
venden y compran autos, y que se trasladan de ciudad en ciudad; entonces él queria que sus hijos
fueran otra cosa porque él sabia que podian ser otra cosa. (Luisa Gutiérrez).

- Entonces al afio siguiente con todo el boom de ver pasar a los chicos nuestros con uniforme,
volvian nuevamente las mamas, los papas gitanos a matricular a sus chicos. / Pero, se logro el
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objetivo de aprender: a leer, escribir, que era lo que sus padres querian. / Es que yo llevo aqui en
este colegio como veinticuatro afios. Entonces antiguamente ni sospechdbamos que podian haber
alumnos gitanos que quisieran estudiar. Si esto yo creo que es porque estas familias gitanas que se
vinieron a asentar en la comuna no vinieron a vivir en carpas, se vinieron a vivir en casas. Entonces
empezaron ya a sentirse un poco mas integrados a la sociedad comun y corriente de la comuna: con
sus casas, con sus familias, con todo; y al ver pasar a tantos nifios que rodean nuestras escuelas, que
de las familias, casas que rodean nuestras escuelas seguramente se empezaron a sentir como
entusiasmados y los chicos querian venir al colegio. Eran ellos los que traian a sus padres. /
Exactamente, fue por iniciativa propia de los nifios. Por qué, porque los nifios, que estos nifios que
viven en casa tienen vecinos, que tienen nifios de las mismas edades y se encuentran en la calle.
Entonces estos chicos, nuestros alumnos normales le decian ‘yo voy al colegio. © ‘Entonces yo
quiero ir a tu colegio. ¢ Donde queda tu colegio? Entonces le voy a decir a mi mama.” Y porque los
chicos insistieron a sus padres llegaron aqui. Si no fue por iniciativa de los padres gitanos, no, eran
los chicos los que molestaban a sus padres por venir al colegio. Incluso a muchos de ellos les
molestaba el hecho de tener que salir a estos grandes eventos como La Tirana que te decia, que
salen a comerciar los gitanos. Los nifios no querian ir, se querian quedar en el colegio. / Porque
ellos querian que, porque ya no querian vivir mas en carpa. ‘Ya no quiero vivir mas en carpa, yo
quiero que ellos vivan en casa.” Y parece que pensaban que la Unica posibilidad de cambiar de
estilo de vida era estudiando. Yo no sé si para trabajar en algo. / No que estudiar para seguir una
profesion, no, no era el objetivo. Tal vez, a lo mejor para hacerlas més despiertas, para que sabiendo
leer y escribir, no cierto, a lo mejor podian ser, no sé, una presentacion frente al publico de los
chilenos un poco mas, no sé, mas agradable tal vez si saben un poco mas. / Eran los papas los que
no querian que los gitanos estudiaran, pero las mamas si querian. Eran las mamas las que querian
gue sus hijos aprendieran pero no los papas. / La razén era porque el nifio tenia que salir a trabajar
con él, lo tenia que acompanar a su trabajo: a la venta del auto, a la parte de trabajar con el cobre, a
sus movidas que tienen ellos. Pero las mamas si querian que ellos vinieran, “ si es este hombre el
que no quiere’ me decia, ‘pero yo quiero que estudie’. Las mamas querian que estudiaran sus hijos.
(Gabriela Navarro).

Autoridad Escolar

- Mira, esto fue un arreglo que se hizo con un alcalde muy antiguo y con un rey, California me
parece, y llegaron a un acuerdo hace varios afios atras que el nifio que estudiaba y se integraba a las
escuelas municipales iba a tener una beca o una ayuda econémica de este sefior California. Y ellos
estaban muy interesados en que les diéramos el certificado nosotros de alumno regular. Ese fue el
inicio de esto mas lo que nosotros habiamos detectado ya y lo que habiamos informado al alcalde de
este problema que existia en el sector porque antes habian muchos més gitanos que ahora. Y entre
ellos, entre autoridades, entre autoridades digamos entre la cultura gitana y el sefior alcalde,
decidieron eso y llegaron a acuerdo y después les gust6. Y ahi nosotros, no tan sélo en esta escuela
sino en el Portal de La Cisterna, la escuela Palestino y la Escuela Naciones Unidas era donde mas
habian ‘biculturales’ que les llamamos nosotros. / Hace tres afios egresd un chico de octavo que
notoriamente era de digamos entre comillas — 0 no sé cdmo se llamaran ellos — de clase social alta
dentro de los gitanos, y €l estudiaba para dirigir a los gitanos, a sus hermanos. Ese era el objetivo de
estar en la escuela y fue uno de los mejores de nuestros alumnos que ha pasado por la escuela. Y él
tiene un convencimiento de que él va a liderar a los gitanos y se estd preparando para eso.
Inteligentisimo, totalmente convencido de su vision como gitano y es notorio. / Las adaptaciones
curriculares para ellos fundamentalmente que aprendan a leer y escribir, eso es lo que ellos
necesitan. Porque ellos no les interesa otra cosa méas que aprender a leer y escribir. / La educacion
municipal desgraciadamente padece de su financiamiento porque no hay nifios. Y la gente como en
el caso tuyo y muchos que estan en la educacion privada, porque la sociedad le ha dado un prestigio
diferente al nuestro, es casi un problema cultural también. Entonces ellos, hubo un momento en que
nosotros teniamos muy pocas matriculas y cuando salimos a buscar las matriculas nos encontramos
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con este problema y en ese momento fue una solucién. Porque hubo un momento en que teniamos
veinte, treinta nifios gitanos y veinte nifios hay que ver que en una subvencion influye. Por eso te
decia que es un problema de subsistencia del sistema municipal y en ese momento fue una solucion.
() Asi es que, después cuando ya se incorporaron que fue por necesidad porgue nosotros salimos a
terreno a buscar las matriculas porque estabamos padeciendo, nos dimos cuenta de este problema y
después nos integramos amorosamente como dice Humberto Maturana es este asunto de la relacion
con los nifios. (Claudio Torres, Director).

LICEO EL PORTAL DE LA CISTERNA

Profesoras Basicas

- Creo que por la educacién que tratan los papas de entregarles a ellos, que ellos no tuvieron o no
tuvieron acceso. (Antonieta Monjes).

- Claro, incluso lo que si me llamaba la atencion desde el punto de vista pedagdgico por o menos
los de cuarto béasico, es que estaban interesados yo diria en las cuatro operaciones y leer y escribir.
Pero ya de ahi internarse en matematicas, o bueno en matematicas también las cuatro operaciones
como te digo, pero de ahi a hacer una cuestion como ciencias sociales, ciencias naturales no po. /
No po, ellos no, a ellos les interesaban las cuatro operaciones y leer y escribir bien, punto.
Seguramente con eso se desenvolvian, sobre todo con las cuatro operaciones. / Las razones por las
cuales asistieron yo tengo entendido que en ese tiempo Roxana Zambrano que era jefe técnica, no sé
parece que hizo un trabajo de tratar de incorporar esos nifios. No sé si, pero me da la impresion de
que ella si tuvo que ver ahi, me da la impresion de que tratd de esos nifios por qué no viene a clases,
bueno que vengan. O sea, como que se les dio la oportunidad de venir y bueno aceptaron de
inmediato. / Yo diria que si fijate. Porque no fue asi como “ah, yo vengo’. Oye, tener la oportunidad
bueno, ellos tampoco iban a desaprovecharla. Me da la impresion de que por ahi fue el asunto. / Yo
diria que fue la gestion de acd. Me da la impresion. Si tu investigas mas, yo creo que me da la
impresion que tiene mas peso lo de acé que haya sido por iniciativa de los padres. (Paola Arias).

- Bueno, habian padres que querian que los nifios estudiaran, que aprendieran a leer, que
aprendieran a escribir porque ellos, los padres, la mayoria no sabe, o sea, no sé ahora pero en ese
tiempo no sabian leer ni escribir, pero si saben todo lo de numeracién. Escriben su nombre no mas.
Y ese era el objetivo de los padres, que aprendieran a leer y escribir. (Fabiola Maldonado).

Parvularia

- Y en el Jorge a pesar que sus dos papas eran gitanos, ellos siempre tuvieron la intencion de que se
incorporara al sistema. Ellos lo trajeron voluntariamente, ellos todos eran gitanos. Y como te digo,
cuando me lo trajeron yo lo acogi, lo recibi y ellos contentos pero algo pasé que no siguio. / Porque
aqui hubo otros alumnos gitanos en otros cursos y su meta era leer, escribir, sumar y restar. Con eso
ellos digamos salen al mundo. A ellos les bastan solamente esas cosas entonces no tienen interés por
otro. Por lo general ni siquiera su basica es completa; yo creo que tercero, cuarto la mayoria.
(Mariana Ortiz).

Autoridad Escolar

- Que los gitanos llegaran a la escuela no s6lo fue una cuestion de iniciativa por parte de las familias
sino también un esfuerzo realizado principalmente por la ex directora del liceo que junto con otras
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docentes como Roxana Zambrano en ese entonces jefa de UTP y actual directora, idearon un
proyecto de escolarizacion para los gitanos del sector. (Marta Esquivel, Orientadora. Cuarta
Etnografia de Aula, Entrevista Informal).

- Porque ellos como los atendimos bien, los recibimos bien por eso que llegd una infinidad de
gitanos, ese fue el motivo que... / Es que ellos no tenian como objetivos y metas de seguir
estudiando nunca, solamente aprender a leer y a escribir, ni de aprender otras materias tampoco. /
En la lectura y escritura que era un poco mas dificil para ellos pero ya captaban el mecanismo y
seguian adelante, que eso era lo que ellos necesitaban, ellos no necesitaban saber mas cosas.
(Roxana Zambrano, Directora).

2. Razones de la no-escolarizacion de los nifios/as gitanos/as

COLEGIO BOMBERO OSCAR ENCALADA

Profesoras Basicas

- Y después de muchos afios yo he conocido gente gitana y he conversado con sefioras, y incluso
alguna vez una gitana me invitd a tomar té con ella a su casa, yo fui, y ahi tuve la oportunidad de
conversar largo y, estaba con mi esposo yo, y ella nos conversé que ellos no necesitaban de estudios
ni de tener una casa, una casa estable, establecerse en un lugar. Porque le preguntamos nosotros que
cudl es el afan de ir de un lado a otro, entonces ellos nos contaron muchas cosas. Esta sefiora nos
dijo que era su filosofia de vida mas bien: no arraigarse en un lugar, por eso no mandaban tanto los
nifios porque ellos veian que para vivir no necesitaban saber tanto, necesitaban de otras cosas. Y
aunque a nosotros nos parezca raro son, no sé todos, debe ser como en el resto de la gente, son bien
espirituales. / La escuela es una cosa secundaria para ellos. No le dan la importancia que el resto de
la gente, que la educacion de sus hijos. (Mariela VVeas).

- Pero hay familias de gitanos que no mandan a los hijos al colegio. Simplemente no saben nada. /
Pero no a todos los nifios gitanos. Yo creo que eran ciertos padres que deseaban que aprendieran sus
hijos, de ese grupo de gitanos. Por eso yo creo que los mandaban, pero no eran todos. Todos no
asistian al colegio. (Lila San Martin).

Parvularia

- Pareciera que, como que ellos estan preocupados de otras cosas no del estudio, no es como una

prioridad para ellos. (Mercedes Pereira, Asistente de Parvulos).

Autoridad Escolar

- O sea, lo que yo creo porque puede que ellos tengan otras razones. Yo creo que a ellos no les
interesa que ellos aprendan la cultura nuestra. A ellos les interesa que los gitanitos aprendan la
cultura de ellos: su idioma, su manera de ser, sus costumbres, entonces no les interesa que... Eso es
lo Unico que a ellos les interesa, es lo que yo creo. (Olga Contreras, Jefa de UTP).
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ESCUELA ESPERANZA JOVEN

Profesora Béasica

- Eran los papas los que no querian que los gitanos estudiaran, pero las mamas si querian. Eran las
mamas las que querian que sus hijos aprendieran pero no los papas. / La razon era porque el nifio
tenia que salir a trabajar con él, lo tenia que acompariar a su trabajo: a la venta del auto, a la parte de
trabajar con el cobre, a sus movidas que tienen ellos. Pero las mamas si querian que ellos vinieran,
si es este hombre el que no quiere’ me decia, ‘pero yo quiero que estudie’. Las mamas querian que
estudiaran sus hijos. (Gabriela Navarro).

Autoridad Escolar

- Su cultura es muy libre, tiende a la libertad, tiende a no estar encerrados, a no cumplir normas y a
no cumplir horarios. Eso, culturalmente son distintos a nosotros y desgraciadamente el chileno por
naturaleza y nosotros los profesores, las autoridades, tendemos a intervenir en las culturas extrafas,
distinta a la nuestra en forma natural. A pesar que sabemos nosotros que no lo debemos hacer pero
en forma instintiva lo hacemos y ellos se sienten acorralados en este sistema porgue no es su, No son
asi pues. Por ejemplo qué vas a hacer tu si el sistema nuestro dice se financia el sistema educacional
por asistencia, y ellos culturalmente no quieren asistir. O por ejemplo ellos estan acostumbrados,
nosotros ya nos metimos a las casas y ya ahora no tienen tantas carpas como antes, pero en invierno
naturalmente ellos se van a lugares donde no llueve para estar en carpas, es una necesidad eso, son
asi. Junio, julio, agosto, septiembre, estan en el norte y ellos usan como justificacién mira que van a
la Tirana. Pero la verdad de las cosas uno se da cuenta que es que buscan la libertad, estar en carpas.
Y aqui nosotros de a poco los hemos ido acorralando y como que la misma gente, sus vecinos ya
estan en casas pero con la carpa adentro. Entonces yo creo que ahi estd nuestro problema. Somos
poco tolerantes con eso. (Claudio Torres, Director).

- Los gitanos no daban razones del por qué no enviaban sus hijos al colegio. Sélo se limitaban a

afirmar que ‘el hijo le sali6 tan burro’ y porque viajaban mucho. (Hilda Fuentes, Subdirectora.
Entrevista Informal).

LICEO EL PORTAL DE LA CISTERNA

Autoridad Escolar

- Porque la vida de ellos es itinerante y ellos surgen en la vida con lo que saben, nada mas. Les basta
el leer, escribir y sacar cuentas. (Roxana Zambrano, Directora).

Apoderado

- Segun Luis, los gitanos no mandan a sus hijos a la escuela porque temen, porque se les pueden ir
de las manos, es decir, se pueden convertir a la cultura de los gayé y olvidar su verdadero origen.
(Luis Sepulveda, Apoderado casado con gitana. Entrevista Informal).
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Asistente Social de La Cisterna

- Afirmé muy segura que la razon por la que los gitanos no envian a sus hijos al colegio es por la
discriminacion de la que son victimas. (Marcia Vargas. Entrevista Informal).

XI1X. Desercion escolar de los nifios/as gitanos/as

1. Razones de la desercion de los nifios/as gitanos/as

COLEGIO BOMBERO OSCAR ENCALADA

Profesoras Basicas

- Si porque si no asistian después a clase, iban el primer tiempo y ya no iban més. / Por fracaso el
nifio no. Mas bien se daban cuenta en la casa que estaban leyendo y escribiendo, aunque fuera a
medias, ya no lo mandaban mas. / Mire sefiorita, de lo que yo recuerdo con los alumnos que tuve,
no, no hubo desercion escolar por fracaso académico. (Mariela Veas).

- Y ya después no siguié porque segln ella, los papas la querian casar. Ya, porque a muy temprana
edad casan a las lolas, a las nifias. / Ellos aprendian a leer y a escribir y ya no volvian més. / Un
nifio que entra a primero tiene que tener seis afios. Ellos tenian ponte ti ocho, nueve. ;Ya? Entonces
ellos se daban cuenta y ya ligerito ya cuando aprendian algo ya no querian venir mas al colegio.
(Lila San Martin).

- Es que parece que influye mucho los padres en el caso de los gitanos chicos, como no ven un
avance rapido los retiran. (Evelyn Venegas).

Parvularias

- Algunos llegan a primero bésico, otros llegan a segundo bésico y de ahi ya se los llevan. (Karen
Lopez).

- Incluso queria que siguiera conmigo ahora, pero la mama le aproblemé que iba en la mafiana méas
gue nada o si no hubiese seguido conmigo. (Verdnica Saavedra).

- Durd6 poquito si, porque no, como que no se ambient6 al colegio. / Yo no sé si sera porque ellos
van de un lado a otro, siempre se estdn cambiando de casa, entonces se van de los colegios. / Casi
los primeros meses van. Era como el entusiasmo y después ya no, ya después los retiran. (Mercedes
Pereira, Asistente de Parvulos).



281

Autoridad Escolar

- Yo recuerdo que en una oportunidad fuimos a la casa de una gitana cuando estaba en la 555 para
ver qué pasaba y ella no, ‘no lo voy a mandar mas’ y punto, nada mas. No dio razones, ‘no lo voy a
mandar mas’ y se acab0. No retiraban documentos, no, nada. Eran desertores. / Desertan porque los
papés no los mandan mas al colegio. Yo también pienso que ellos también tienen prejuicios con
nosotros, entonces no les gusta mucho que se iterrelacionen con los otros nifios, que van a aprender
otras cosas. Y0 penso que €so, no les interesa a ellos que se relacionen. Con nosotros también tienen
prejuicios. (Olga Contreras, Jefa de UTP).

ESCUELA ESPERANZA JOVEN

Profesoras Basicas

- Si no, ellos no pasan més all&, lamentablemente se van. / Pero se quedo en el entusiasmo no mas el
gitano porque no, después lo sacaron o no sé si seguiria en otro colegio, no tengo idea. No, pero eso
siempre se sabe. (Luisa Gutiérrez).

- Yo en ese tiempo trabajaba de primero a cuarto y recibi chicos en primero, luego pasaron, cuando
pasé algunos continuaron, terminaron el primero, volvieron al segundo porque ellos iban corriendo
la voz que estaban viniendo al colegio. También tuve alumnos en, algunos siguieron el tercero,
otros desertaron pero llegaron nuevos alumnos en tercero y ya en cuarto, ya practicamente no
quedaba ninguno. Porque cumplieron con el objetivo que era leer y escribir, entonces ya no
volvieron. / Desertaban mas o menos en la fecha de julio porque se iban con sus padres a las ventas
de la Fiesta de La Tirana. Y se nos perdian dos meses por alla. Luego volvian, retomaban y luego ya
se tenian que ir a otro lado: o se iban a Estados Unidos, o se iban a Venezuela y ya no volvian. / No.
El abandono, porque ellos seguian el afio siguiente. El abandono era porque se iban a negociar con
sus familias y al afio siguiente volvian. Después de eso, y volvian entonces a salir del sistema en la
misma fecha que te indico yo que es en julio, se volvian a ir. Entonces todo ese tiempo que fueron
tres, cuatro afios aprendieron lo que ellos creian y después no volvieron. Porque ellos podrian haber
vuelto al quinto y no volvieron al quinto. O sea, terminaban hasta el cuarto lo que necesitaban saber
y se fueron, no volvieron mas. / Debe ser porque ellos lograron lo que necesitaban. Que era su
techo, a lo mejor exigido por su familia, por sus madres especificamente: leer y escribir, sumar,
restar, conocer los nimeros y nada méas. (Gabriela Navarro).

Autoridad Escolar

- De a poco se fueron, resolvieron su problema que era aprender a leer y a escribir y trabajar con
numeraciones y ya se fueron retirando. / Porque a ellos no les interesa otra cosa mas que aprender a
leer y escribir. Una vez que aprenden, emigran, esa es la necesidad fundamental de ellos. / Pero una
vez que aprendian medianamente, se retiraban, se iban. / Después poco a poco empezaron
nuevamente a irse porque les cuesta tomar, cumplir normas de los ‘chilenos’ como dicen ellos.
(Claudio Torres, Director).
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LICEO EL PORTAL DE LA CISTERNA

Profesoras Basicas

- 'Y era asi, 0 sea, normalmente los, desde que estoy acé en los tres primeros afios hacian una visita
no maés al colegio y después ya desertaban porque explicaban que se iban, que iban a otro pais, que
iban al sur, etcétera, entonces no terminaban el afio escolar completo. / Se aburren constantemente y
no terminan procesos porque como no tienen mucha disciplina la que uno cree que deben tener
dentro de la sala, ellos después dejan de venir no méas. Porque no les satisface, o sea, no sé, querran
otras cosas. (Antonieta Monjes).

- Ponte tG de esos de cuarto que yo te estoy nombrando, esos los papas tenian ya planificado viajar a
Meéxico... / Es que mira, yo estoy tratando de acordarme los de cuarto, los de primero se me
olvidaron si terminaron o no, no te puedo decir si terminaron o no. Los de cuarto yo sabia que se
iban a ir, ellos tenian planificado el viaje a México y de México pasar a Miami, por lo tanto ellos se
iban a ir. (Paola Arias).

- Claro, mira. Estos nifios que yo recuerdo unos por ejemplo yo los tuve me parece que como a
finales de primero y después siguieron un tiempo en segundo. Pero ya después se los llevan, o sea,
ademas como son mayores se sienten mal dentro de los cursos chicos. (Fabiola Maldonado).

Parvularia
- La mayoria emigro6 si, no logro sostenerse en como se llama, en el sistema pero no porque no se le
hubieran dado oportunidades. Porque ellos por su condicién de nébmada entonces estaban un tiempo

aqui, después volvian, se iban y era como dificil mantenerlos en el sistema. Pero fue eso, no que el
liceo, en la escuela en esos afios no los haya recibido. (Mariana Ortiz).

Autoridad Escolar

- Lo Unico que a ellos les interesaba era aprender las operaciones basicas matematicas y la lecto-
escritura. (Marta Esquivel, Orientadora. Cuarta Etnografia de Aula, Entrevista Informal).

- Tuvimos pocos casos que eran asi chiquititos de seis o siete afios, como tres mas o menos que
duraron asi en primero, que duraron como dos afios seguidos, que asistieron regularmente. Pero ya
los otros eran més grandes y después ya no les gusta pues si ellos estan acostumbrados al aire libre y
aqui digamos es todo estructurado. / Porque me da la impresién que asi es, que en los gitanos el
varén es el que manda, en cambio las mujeres como que tienen que obedecerle y cuidan a sus
damas. Entonces los gitanos varones que venian ellos se preocupaban que sus nifias que no miraran
a un chileno porgue ya venian grandecitas y después porgue ya habian aprendido lo suficiente y se
tenian que quedar en casa. / Ellos venian solamente para leer y escribir y una vez que aprendian
ellos ya no venian mas. (...) Ellos no necesitaban saber mas cosas. (Roxana Zambrano, Directora).
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2. Nivel de escolaridad alcanzado por los nifios/as gitanos/as

COLEGIO BOMBERO OSCAR ENCALADA

Profesoras Basicas

- Ninguno termind el tercero. / Hasta mediados de tercer afio. (Mariela Veas).

- Una nifita que tuve yo, que me dur6 hasta tercer afio que nunca me voy a olvidar de ella. Se
Ilamaba Esmeralda. / Algunos no alcanzaban, no, se retiraban de primer afio porque ya aprendian a
leer y a escribir y ya con eso les bastaba, y ya no venian méas. / Y pasaba que venian de repente dos
meses, a mas tres meses y ya no venian mas. Porque ya habian aprendido algo. / Nunca terminaban
el afio. (Lila San Martin).

Parvularias

- El kinder si lo terminaron. / Algunos llegan a primero bésico, otros llegan a segundo bésico.
(Karen Lopez).

- Termino el kinder, pero después no siguié estudiando. (Verdnica Saavedra).

- Duré poquito si, porque no, como que no se ambientd al colegio. (Mercedes Pereira, Asistente de
Parvulos).

ESCUELA ESPERANZA JOVEN

Profesoras Basicas

- Ellos no pasan mas alla de quinto, lamentablemente se van. (Luisa Gutiérrez).

- Yo en ese tiempo trabajaba de primero a cuarto y recibi chicos en primero, luego pasaron, cuando
pasé algunos continuaron, terminaron el primero, volvieron al segundo porque ellos iban corriendo
la voz que estaban viniendo al colegio. También tuve alumnos en, algunos siguieron el tercero,
otros desertaron pero llegaron nuevos alumnos en tercero y ya en cuarto, ya practicamente no
guedaba ninguno. Porque cumplieron con el objetivo que era leer y escribir, entonces ya no
volvieron. Pero acé en la escuela después siguieron algunos chicos creo que fue uno que termind el
octavo acd, pero de los demés todos desertaron del sistema. / Entonces yo diria que de aca de la
escuela, salvo el Unico chico que termind octavo en ese tiempo, que es el Unico que tiene
documentos del Ministerio de Educacion que termind su educacion bésica. Porque estan los
documentos que asi lo acreditan, su proceso terminado. / Pero estos otros chicos ninguno tuvo su
proceso terminado. / O sea, terminaban hasta cuarto lo que necesitaban saber y se fueron, no
volvieron més. (Gabriela Navarro).

Autoridad Escolar

- El tope de educacion de ellos generalmente era hasta quinto, cuarto afio, exceptuando el caso de
otros chicos que eran de situacion social elevada en su sociedad y siguieron los cursos superiores



284

como te decia de ese chico que va a ser lider yo creo, hace afios atras pero al resto le importaba
aprender a leer y a escribir, eso nada mas. (Claudio Torres, Director).

LICEO EL PORTAL DE LA CISTERNA

Profesoras Basicas

- Yo he tenido egresados de cuarto medio. / Los otros no llegaban a completar el quinto afio béasico.
(Antonieta Monjes).

- Ni si quiera debe haber terminado el primero o cuarto afio porque el gitano es asi po. (Paola
Avrias).

- Estos nifios que yo recuerdo unos por ejemplo yo los tuve me parece que como a finales de
primero y después siguieron un tiempo en segundo. Pero ya después se los llevan. (Fabiola
Maldonado).

Parvularia

- 'Y en el Jorge a pesar que sus dos papas eran gitanos, ellos siempre tuvieron la intencion de que se
incorporara al sistema. Ellos lo trajeron voluntariamente, ellos todos eran gitanos. Y como te digo,
cuando me lo trajeron yo lo acogi, lo recibi y ellos contentos pero algo pasé que no siguid en
primero. / Porque aqui hubo otros alumnos gitanos en otros cursos y su meta era leer, escribir,
sumar y restar. Con eso ellos digamos salen al mundo. A ellos les bastan solamente esas cosas
entonces no tienen interés por otro. Por lo general ni siquiera su basica es completa; yo creo que
tercero, cuarto la mayoria. (Mariana Ortiz).

Autoridad Escolar

- Tuvimos pocos casos en que eran asi chiquititos de seis o siete afios, como tres mas o menos que
duraron asi en primero, que duraron como dos afios seguidos, que asistieron regularmente. /
Logramos sexto pero ahi ellos ya después se retiran porque ya a esa edad estdn grandecitos.
(Roxana Zambrano, Directora).

3. Logros académicos alcanzados por los nifios/as gitanos/as

COLEGIO BOMBERO OSCAR ENCALADA

Profesoras Basicas

- 'Y aprenden a leer a medias y ya no van mas. (Mariela Veas).
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- Excelente alumna, asistia todos los dias a clase y aprendié a leer y a escribir perfectamente. /
Algunos no alcanzaban, no, se retiraban de primer afio porque ya aprendian a leer y a escribir, y ya
con eso les bastaba, y ya no venian més. (Lila San Martin).

Parvularia

- Aprendio a leer, a escribir, a sumar, a restar, las cuatro operaciones y se fue. / Aprenden a leer, a
escribir, las cuatro operaciones y chao, y se van. (Karen Lopez).

ESCUELA ESPERANZA JOVEN

Profesora Basica

- Ahora, como salieron leyendo estos nifios, salieron la mayoria de ellos sali6 leyendo
sildbicamente, no de corrido, pero era suficiente lo que pedian sus madres. Que por lo menos
tomaron un libro y supieron lo que decia. (Gabriela Navarro).

Autoridad Escolar

- Los gitanos aprenden precariamente leer, escribir, sumar, resta y con eso se las baten el resto de
sus vidas. (Hilda Fuentes, Subdirectora. Entrevista Informal).

LICEO EL PORTAL DE LA CISTERNA

Profesora Béasica

- Pero si aprendian lo basico que ellos segun lo que decian era leer, escribir y reconocer nimeros,
nada mas. / Ellos generalmente, los que venian las primeras veces, terminaban sabiendo leer y
escribir. (Antonieta Monjes).

Autoridad Escolar

- Lo unico que a ellos les interesaba era aprender las operaciones basicas matematicas y la lecto-
escritura, y una vez que aprendieron medianamente esto, se fueron. (Marta Esquivel, Orientadora.
Cuarta Etnografia de Aula, Entrevista Informal).

- Ellos solamente venian para leer y escribir y una vez que aprendian ellos ya no venian mas.
(Roxana Zambrano, Directora).



OTROS ANEXOS

En documento impreso. Biblioteca Central. Universidad Austral de Chile.
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