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Resumen

El profesor congtituye un ge centra para la educacidn, por lo tanto su formacion
adquiere relevancia, s se pretende contar con docentes de calidad en el actual escenario de
la ensefianza en Chile, es por €lo, que se tornaimportante, conocer € nivel de desarrollo de
destrezas de pensamiento, en que se encuentran los estudiantes en formacién docente

inicial.

A partir de lo anterior, la presente investigacion aborda y problematiza la destreza
de pensamiento critico de los estudiantes de Pedagogia en Lengugje y Comunicacion, ésta
entendida como una competencia profesional que cuestiona y pone en tela de juicio toda
redlidad y afirmacion que se considere como Unica e incuestionable, de la cua se

desprenden tres dimensiones a considerar: comunicacion, andisis e indagacion.

El estudio es de carécter descriptivo, y aborda e tema desde la perspectiva del
docente con capacidad de resolucion de problemas; ademas, aporta evidencia empirica
desde unainvestigacion cuantitativa, donde se describe y compara €l perfil de pensamiento
critico de de los alumnos de primero y cuarto afio, de la carrera de Pedagogia en Lengugje
y Comunicacion de la Universidad Austra de Chile, asumiendo que la formacion
universitaria contribuyd en € desarrollo de esta competencia, donde por lo tanto, los
alumnos en d Ultimo afio de la carrera, se encuentran en un nivel superior de desarrollo de

destrezas de pensamiento critico.



En la presente investigacion, se describe y define @ contexto de la educacion
naciona, y la relevancia que adquiere la potenciacion y € desarrollo de esta destreza de
pensamiento, de acuerdo a la creciente demanda actua. Para luego dar paso a los resultados
arrojados por la investigacion, a través de la aplicacion dd instrumento de recoleccion de
datos, que corresponde a test de pensamiento critico, en e cual se aprecia € nivel en que
se encuentran los estudiantes. En base a |os resultados obtenidos, el trabajo plantea algunas
proyecciones y recomendaciones, con el objetivo de contribuir a desarrollo y ala megora
de la formacion docente inicial, aludiendo a las ingtituciones de educacién superior, a las
escuelas de Pedagogia y a los formadores de docentes, para que por medio de diversas

instancias, favorezcan e logro de  competencias de este  carécter.
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I ntroduccién

La politica educativa actua se centra en la figura del profesor, éste constituye un
elemento esencia en e proceso de ensefianza aprendizaje, ello debido a que € educador
impartira no sdlo contenidos y conocimientos a sus aumnos, sino que ademés los guiara 'y
potenciara en ellos sus destrezas, entre ellas, las vinculadas con € desarrollo del
pensamiento. Considerado estos supuestos, la Reforma Educaciona en € pais ha
concentrado interés en e docente y especialmente en lo que se refiere a su formacion vy,

proceso através del cual se determina su papel en la educacion del pais.

De a cuerdo a lo anterior, se desprende que & futuro profesor en su periodo de
formacion, debe asumir un cambio, que le permitira mejorar tanto la calidad educativa
como su funcidn de mediador de los agendizajes. Con respecto a los cambios, la reforma
chilena establece que se deben desarrollar en primera instancia, competencias en e futuro
docente, por |0 que es necesario que en su periodo de formacion inicia, éste reciba la
preparacion adecuada, a modo de cumplir mas tarde con las exigencias y necesidades de la

actual sociedad.

Con respecto a la formacion docente inicia, y de acuerdo a las investigaciones
realizadas, existe hoy un desfase, debido a que no hay coherencia con respecto, a lo que se
les ensefia a los estudiantes de pedagogia, y a lo que se espera que ellos mangen en la
préctica, problema vinculado a la ensefianza superior y ad enfoque de las carreras de

pedagogia. Es asi, como los estudiantes de pedagogia no se encuentran en muchos casos



preparados para la resolucion de problemas redles y manifiestan algunas carencias en sus
destrezas y competencias, las que podrian dificultar e desarrollo una labor educativa de
caidad. De dlo, deriva que € tema de la formacion docente inicia haya motivado e origen
de esta investigacion, en cuanto a desarrollo de destrezas de pensamiento, considerando
que es un tema prioritario, S se pretende lograr que este futuro profesional, gerza su labor

adecuandose, a las multiples necesidades que se manifiestan en la actualidad.

La presente investigacion, centrada en la formacidén docente inicial, tiene como
sujeto de estudio al estudiante de Pedagogia en Lengugje y Comunicacion. Como se
menciond anteriormente, la reforma promueve € desarrollo de competencias de
pensamiento en los futuros docentes, las cuales deben ser desarrolladas en su periodo de
formacion, entre ellas el pensamiento critico, objeto de estudio de la presente investigacion,
debido a la relevancia que esta problemética adquiere para los estudiantes de Pedagogia en
Lenguge y Comunicacion, quienes por su labor formativa, y dada la importancia que
adquieren en ésta, destrezas como la interpretacion y la indagacion, como en e caso de la
lectura que transmite informacion y conocimiento, convirtiendo al futuro pedagogo en un
profesional reflexivo, activo y critico, y es por ello que se torna imprescindible determinar,

el nivel de desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes de la carrera.

A partir de lo anterior, se desprende la necesidad de conocer por medio de la
investigacion, las caracteristicas del desarrollo del pensamiento critico en estudiantes en
formacion docente inicial de la carrera de de Pedagogia de Lengugje y Comunicacion de la

Universidad Austral de Chile, verificando las condiciones en que se encuentran |os alumnos



de primer afio respecto a los de cuarto, todo ello, con & objeto de determinar € nivel de

pensamiento critico en que se encuentran, siendo este € objetivo central que motiva este

estudio.

En e primer capitulo, se presenta la delimitacion del problema, donde se abordan
aspectos relacionados con € tema de la investigacion, como lo son la formacion docente
inicia en la actualidad, se plantean ademés, las preguntas del estudio y se presentan los
objetivos, tanto generales como especificos que orientan e presente trabajo. El segundo
capitulo, se centra en primer lugar, en € contexto educativo chileno, donde se abordan
aspectos como la Reforma Educativa, € fortalecimiento de la profesion docente y un breve
andlisis historico de la formacién docente inicia en Chile; y en segundo lugar establece
aspectos vinculados a tema y a segmento objeto de la investigacion, como lo son la
formacion del profesor de Lengugje y Comunicacion y € pensamiento critico, ademas se
centra en la perspectiva del estudio; y en ultimo lugar se plantean las conclusiones del
marco tedrico. En € tercer capitulo, se presenta la hipétesis del estudio estableciendo una
relacion con los tres tipos de variables consideradas para la investigacion. En e cuarto
capitulo, como primer apartado, se plantea la metodologia de la investigacion y una
identificacion y definicién de las variables del estudio, ademés una descripcion de la
muestra en cuanto a nimero, edad y genero; como segundo apartado, se describe e
instrumento de recoleccion de datos, € cud corresponde a Task in Critical Thinking,
presentandose la validacion y un andlisis de los items; y finamente la perspectiva desde la
cual se aborda el estudio, la cua corresponde a una perspectiva cuantitativa. En € quinto

capitulo, se presentan los hallazgos empiricos arrojados por la investigacion, estableciendo



un andlisis descriptivo de las competencias de la muestra 'y sus caracteristicas, para luego
presentar |os resultados cuantitativas obtenidos en cuanto al nivel de pensamiento critico de
la muestra; y para finalizar e sexto capitulo se centra en la discusion en torno a
pensamiento critico de los estudiantes, las conclusiones generales, en cuanto a la hipétesisy
los objetivos, para luego establecer las limitaciones del estudio y finamente proponer
proyecciones y recomendaciones orientadas al mejoramiento de la calidad de la formacion

docente, para posteriormente concluir con la sintesis del estudio.



CAPITULO |

DELIMITACION DEL PROBLEMA



Introduccién al tema de estudio

El presente estudio pretende aportar una vision descriptiva a desarrollo de destrezas
superiores de pensamiento critico, sobre la etapa de formacién inicia docente. Para ello se
explorael nivel en que se encuentra e desarrollo de pensamiento critico, en estudiantes de
Pedagogia en Lengugje y Comunicacion, de primero y cuarto afio de la carera
Especificamente se observa, mide y compara esta competencia con relacion a la etapa en
que £ encuentran los estudiantes. A partir de tres areas, a saber: Analisis, Indagaciéony

Comunicacion.

En lo que se refiere a fortalecimiento de la profesion docente, la Conferencia
Internacional de Educacion -organizada por la UNESCO en 1996-, present una serie de
recomendaciones para promover la mision de los docentes en € momento actual, sefidando
que: “la esperanza de las naciones, en especial la de la juventud, en una vida digna,
democrética y mas préspera, esta ligada a la educacion, considerada como instrumento
principal de desarrollo de la humanidad” (UNESCO, 1996:5). Especificamente en el caso
del docente frente al creciente rol que cumplen otros actores sociales. De esta manera, es
relevarte enfocar € estudio ala formacion docente inicia, y de manera més especifica a
desarrollo de destrezas de pensamiento, lo que le permitird a futuro profesor, afianzar su
labor de acuerdo a las exigencias de la actual sociedad, para € logro del mejoramiento

educativo.



De acuerdo ala UNESCO (1996), en América Latina son muchos |os antecedentes
que indican las multiples falencias en e sistema educativo, €l que evoluciona lentamente, y
donde ademés, los individuos presentan un bgjo nivel cultura y desarrollo de destrezas

superiores.

La politica educativa actual, tiene como principal preocupaciéon la figura del
profesor, que es € elemento clave en € proceso de ensefianza, debido a que no solo imparte
contenidos e informacion pertinente a sus aumnos, sino que ademas los guia y los orienta
en gran parte de las actividades y en las distintas inquietudes que se dan durante €l proceso
educativo. Por todas estas razones, se ha concentrado €l interés de la politica educativa en
el docente, especialmente en lo que se refiere a su formacion y perfeccionamiento, procesos
que determinan su futuro papel en la educacion de nuestro pais, su desarrollo de destrezas y

la calidad de la educacion.

En cuanto a la actua politica educativa, 0 que se pretende es una modificacion
relacionada con €l rol del profesor y su formacién, especificamente en lo que se refiere a
sus actitudes, basada en un cambio de éstas, hacia una reflexion critica y sistematica de
todo lo que tiene que ver con su practica en € aula, de modo que pueda analizar y planificar
bajo e contexto en cual se encuentra. Segun Garcia (1999) puede observarse que una de las
lineas de la politica educativa actual es. Promover en los profesores un cambio de actitudes,
centrado en la reflexion sistemética y critica sobre la practica profesional, capaz de

analizar €l contexto en que desarrolla su actividad y planificarla



A partir de lo anterior, es importante ver como la figura del futuro profesor,
paulatinamente va asumiendo € cambio y prevee una modificacion de su funcion,
especificamente en 1o que se refiere a su futuro trabgjo préctico a nivel de aula. Ello, lo
hace cuestionar y reflexionar respecto de su accionar futuro, con respecto alastareasy a su
desempefio, para desde ahi revisar y redizar una planificacion coherente y acorde con las
metas que quiere acanzar, lo que redundarg, en una mejora de la calidad, tanto de su

funcion pedagdgica, como en € rol de mediador de los aprendizajes de sus aumnos.

En cuanto a la educacién superior en nuestro pais vinculada a la formacién inicial
de docentes, que es & segmento objeto de nuestra investigacion, uno de los aspectos que se
puede abordar es la presencia de la sociedad del conocimiento, que impone modificaciones
en la vida econdmica y socia de Chile. Cambios que se manifiestan en los procesos de
globalizacion. Nuestro pais esta activamente inserto en esta tendencia, prueba de ello son
los acuerdos suscritos con la Unidn Europea y Estados Unidos. Estos acuerdos son la
manifestacion de la vocacion de Chile de abrirse a mundo y, a mismo tiempo, son la
demostracion de la confianza e interés de nuestros socios comerciales y politicos en todas

las regiones del mundo (MINEDUC, 2003).

L as tareas fundamentales de la educacion superior en el siglo XXI, estan vinculadas
a progreso de los paises, por lo tanto estédn y estaran cada vez més relacionados a
desarrollo de las capacidades para crear, utilizar y difundir @ conocimiento. Esta tarea la

redlizan las ingtituciones de Educacion Superior a través de sus dos funciones principales:



la formacion de profesionales y técnicos de nivel superior y la contribucién a desarrollo

cientifico y tecnol6gico de Chile.

Todo e contexto anterior, hace que las ingtituciones de educacion superior sean las
responsables de responder a reto de formacion de las personas para esta nueva época. Es
por ello, que hoy se presenta el problema que apunta a la necesidad de modernizar y
adecuar € sistema educativo superior chileno, para ubicarlo y hacerlo méas competitivo y en

sintonia con las demandas que la sociedad le exige.

En términos concretos ello significa:

Redizar profundos cambios a la docencia de pregrado para ponerla en sintonia con
la renovacion que esta experimentando la formacidn postsecundaria en € mundo 'y
gue implica abandonar los curriculos rigidos de las carreras profesionales por una
formacion més abiertay flexible.

Entregar las competencias generales y transversdes esencides para los
profesionales del siglo XXI: e dominio del idioma inglés y familiaridad con las

tecnologias de la informacion y las comunicaciones (OCDE, 2004).

Redlizar cambios en la docencia de pregrado y entregar competencias para los
futuros profesionales, son los dos objetivos que se encuentran directamente
relacionados con las proyecciones de la educacion chilena en e Ultimo tiempo. En base

a dlo, la importancia de la investigacion en torno a pensamiento critico y sus



dimensiones, congtituye un aspecto primordial para € desarrollo profesiona, y de

manera particular, del futuro docente.

|.1 Formacion Docente |nicial: preocupaciones de hoy

En e contexto de la reforma educativa, uno de los pilares es € fortalecimiento de la
profesion docente dentro del cud la formacidn inicia congtituye, un desafio para €
movimiento de reforma en la educacion chilena fue implementar procedimientos para
cambiar radicadmente la formacién inicial de los futuros profesores, y de este modo
alinearla con las reformas de la ensefianza y actualizar la fuerza laboral docente existente

(Avalos, 1995).

Se puede percibir entonces, la preocupacion por € meoramiento de la formacién de
los futuros profesores, con € fin de adecuar su gestion a los desafios que plantea la nueva
reforma educativa en Chile. Un reflgjo de ello es e programa de fortalecimiento de la
formacion inicia docente. El ministerio de educacién disefio € programa “Fortalecimiento
de laformacion inicial Docente (FFID) que comenzé a funcionar en 1997 por un periodo de

5 afios (Avalos, 2002).

Este programa consistia en la postulacion de las facultades de educacion en
proyectos para la mejora de sus programas de formacion de profesores, |0 que contemplaba
una serie de cambios, entre los cuales estén: cambios en la estructura, los contenidos y €

persond docente. Finamente fueron sdleccionadas 17 universidades las que tenian una
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cobertura del aproximadamente € 78% de los estudiantes de pedagogia de los cuaes 14
correspondian a Universidades tradicionales, incluidas en el consgo de rectores y 3 eran

privadas (OCDE, 2002).

Como consecuencia de lo anterior, las facultades de educacion de las distintas
universidades que fueron seleccionadas, implementaron y disefiaron una serie de
modificaciones especiamente en lo que respecta a curriculum existente, y a las nuevas
habilidades que se trata de fomentar, se pretende, por |o tanto, proporcionar profesionales
mejor preparados para las actuales necesidades de las escuelas. Entre los objetivos estaba
que los estudiantes también desarrollaran una postura critica y reflexiva acerca de su

trabajo profesional (OCDE, 2004).

En definitiva,  programa implementado en € afio 1997 tuvo como objetivo
desarrollar una serie de cambios en las facultades de Educacion, tendientes a mejoramiento
de laformacion docente, centrandose en lo referente a disefio curricular. Este, experimento
modificaciones e incorporé una serie de cursos y actividades que no estaban contempladas
en los curriculos anteriores, tales como, cursos de curriculum y evaluacion, y larealizacion
de proyectos con caracter investigativo. Ademas de todo |o anterior, es importante destacar
que se enfatiza también & desarrollo de habilidades en los futuros docentes, las que tienen
que ver, especificamente, con la resolucion de problemas, con su postura critica y reflexiva
en torno a su gestion profesiona, 1o que congtituye la base de lo que se convertira en su

futuro desarrollo como educador.
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En la actualidad, en Chile existen 25 universdades edtatales, de las cuales 11,
imparten la carrera de Pedagogia en Lengugje y Comunicacion. Revisando € perfil y los
objetivos de tales carreras, se puede decir que en su mayoria, estdn avocadas a desarrollar
en sus estudiantes, aspectos pertinentes solo a las areas especificas de su formacion, en
tanto, existe numero reducido de universidades, que plantean en su perfil, objetivos

integradores, que van més alé de la especialidad.

|.2 Pedagogia en Lenguaje y Comunicacion

La Pedagogia en Lengugie y Comunicacion de la Universidad Austral de Chile,
posee como perfil profesional de sus estudiantes “formar un profesor(a) competente para
desarrollar aprendizajes de caracter interdisciplinario e integrador, capaz de asumir € rol de
guia, modelo y facilitador de procesos de comunicacion y mangjo de lengugjes verbaes y
no verbales, de colabarar en € desarrollo de las competencias lingisticas, comunicativas y
artistico- literarias’. (Universidad Austral de Chile, 2004: 34) Esto forma parte de los
objetivos que pretende lograr la Carrera para € presente afio. Anaizando € perfil que se
promueve, se observa que esta Pedagogia no sdlo estd enfocada a desarrollar aspectos
vinculados a las &reas especificas de la carrera, sino que promueve ademas, un perfil
multidisciplinarlo, que involucra, por lo tanto elementos de distintas areas, tales como b

autoestimay € pensamiento critico.



Dado € perfil que promueve la Universdad Austra para sus estudiantes de
Pedagogia en Lengugie y Comunicacion, resulta pertinente, estudiar e desarrollo del
pensamiento critico, en € marco de los objetivos de aréacter integrador en los cuales esta
enfocada la carrera, con e objetivo de conocer de qué manera esta destreza se esta
potenciando, puesto que constituye un elemento importante para € logro de una ensefianza

consistente con el profesional que se pretende formar.

Se considera a profesor de Lenguagje y Comunicacion, como un potencia agente de
cambio dentro de la sociedad, dadas las mdltiples posibilidades de ensefianza que presentan
los contenidos de esta asignatura dentro del proceso de aprendizaje, en cuanto a temas
transversales y de importancia para € desarrollo humano, como lo son los valores, la
historia, la comprensién del mundo, y € desarrollo del pensamiento, que permite
comprender € entorno, ademas de aprender a comunicar dentro de una sociedad que avanza
vertiginosamente y que demanda el desarrollo de valores, ligados a respeto, la toleranciay
una actitud critica ante lavida. En €l contexto de la educacion superior chilena, se demanda
incorporar competencias de pensamiento orientadas a la creatividad, y a potenciar en los

estudiantes la resolucion de problemas y la criticidad.

Teniendo en cuenta los antecedentes anteriormente sefidlados, se torna relevante,
conocer y describir una de las destrezas de pensamiento, imprescindible para d desarrollo
de los futuros docentes, de acuerdo a las demandas de la sociedad actud, la que
corresponde a pensamiento critico, a fin de responder a interrogantes centrales, del tipo:

¢De qué manera se ha logrado € desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes?,
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¢Cud es € perfil del pensamiento critico en estudiantes en formacion docente inicial que
pertenecen a la Carrera de Pedagogia en Lenguge y Comunicacion?, ¢Cudes son las
implicancias formativas del desarrollo de pensamiento critico de los aumnos de
pedagogia?, ¢Cud es el area de pensamiento critico en la cua los estudiantes presentan
mayores destrezas?, ¢Qué dimensiones de pensamiento critico se presenta con mayores
faencias o déficit?, ¢Existen diferencias en @ desarrollo del pensamiento critico en
alumnos del primero respecto a los del cuarto afio de la carrera? En sintesis, ¢Cud es €
pensamiento critico de los estudiantes de la Carrera de Pedagogia en Lenguge y
Comunicacion de la Universidad Austral? Dicha interrogante constituyen € punto de

partida del presente estudio.

A partir de tales interrogantes, y de acuerdo a las investigaciones redlizadas en €l
ultimo tiempo, en torno a la capacidad de criticay reflexion de los estudiantes, € problema
€es que existen carencias eneste tipo de competencias, las cuales podrian estar directamente
relacionadas con € tipo y nivel de formacion que éstos reciben en la ensefianza
superior.(Avalos, 2002;0CDE, 2004) Por lo tanto, resulta relevante, establecer las
implicancias formativas, vinculadas a desarrollo de competencias de pensamiento critico,
en los alumnos en formacion docente inicial de la Carrera de Pedagogia en Lenguaje y
Comunicacion, por medio de la descripcion del perfil de pensamiento critico. El problema
en cuestion se justifica dada la creciente demanda del sistema educativo y la escasa
formacion critica que reciben los aumnos de pedagogia, por lo que es relevante redizar

estudios en torno a este tema.
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A partir del problema de estudio, en primer lugar se establece, el dbjetivo genera de

la investigacion que consiste en: Describir y comparar las dimensiones de pensamiento

critico, en estudiantes de primero y cuarto afio de la Carrera de Pedagogia en Lenguagje y

Comunicacion de la Universidad Austral de Chile.

En segundo lugar, los objetivos especificos corresponden a

Establecer € perfil genera de pensamiento critico de los estudiantes de la Carrera
de Pedagogia Lenguaje y Comunicacion.

Determinar |as diferencias significativas entre el perfil de desarrollo de pensamierto
critico de aumnos de primero y cuarto afio en las siguientes dimensiones. Analisis,
Indagacion y Comunicacion.

Discutir las implicancias formativas del desarrollo de pensamiento critico en

estudiantes en formacion docente inicial.
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CAPITULO I

MARCO TEORICO
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I ntroduccion

El marco tedrico del estudio, describe los principales enfoques conceptuales y
hallazgos empiricos més importantes referidos a tema abordado. De manera concreta, se
estructura en torno a cinco ges teméticos fundamentales, e primer apartado, pretende
establecer € contexto en torno a cual se desarrolla la presente investigacion; e segundo
gpartado se denomina Fortalecimiento de la profesion docente, en € cua se desarrolla 'y
analizan los antecedentes recopiladbs en torno a esta politica educativa; €l tercer apartado
tiene como tema la formacién inicia del profesorado, en € cua se desarrolla parte de la
historia y evolucién en Chile de esta etapa de formacion, ademés de las investigaciones
realizadas en € Ultimo tiempo en torno a este ge temético; la perspectiva tedrica del
estudio se presenta en e cuarto apartado. Alli se plantean y explican los modelos a seguir
en esta investigacion, € apartado nimero cinco se focaliza en € perfil del estudiante de
Lenguge y Comunicacion, segmento de estudio que congtituye la base de la presente
investigacion, y findmente e apartado nimero seis, se centra en la ensefianza y €

pensamiento critico, ge tematico del estudio.
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PRIMERA PARTE

1.1.1 LaReformaEducativa

El curriculo vigente en Chile a partir de la década de los 90, promueve afianzar
nuevos aprendizajes acordes con la sociedad denominada “del conocimiento”. Esto, desde
la perspectiva curricular de la formacion docente implica, fomentar una serie de
capacidades de abstraccion, de elaboracion del conocimiento y de pensar; con aptitudes
para experimentar y de aprender a aprender; para comunicarse y para trabagar
colaborativamente; con destrezas de resolucion de problemas, de mango de la
incertidumbre y adaptacion a cambio. Todo ello en pos de contribuir alos desafios que nos
plantea la sociedad actual, por lo tanto, modificar € curriculum, implica reconocer los
cambios ocurridos en la sociedad y en € conocimiento, y comprender los desafios que €l

futuro exigea sistema educativo.

En relacién a lo anterior, los profesores cumplen un rol fundamenta en la actual

fase de la Reforma Educacional, en que la profesion docente debe ser vaorada por la

calidad de su formacion inicial y permanente, abierta alos cambios que demanda € medio.

Cambio es un concepto muy utilizado, especialmente en la época actual, pero no

prioritario de ella, debido a que como es de conocimiento, siempre y en todas épocas ha
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habido cambios, estos se desarrollan ademés en todas las actividades humanas, entre ellas

en la ensefianza.

Es asi como en este ambito se han producido una serie de cuestionamientos por
parte y hacia los docentes. Estos perciben modificaciones en su quehacer expresado en sus
funciones, como en las edrategias utilizadas. De sus funciones, en cuanto se ven
enfrentados a nuevos problemas y desafios, teniendo que ampliar su rol, y en cuanto a las
estrategias, en € sentido de que éstas se estan criticando y cuestionando por los mismos

educadores, debido al acelerado avance de las demandas (Gonzéalez, 1999; Miranda, 2004).

Todos estos cambios sefidados han repercutido en la formacion de los profesores,
en cuanto a cambio en sus estrategias, métodos y funciones, ademés, en la forma del
trabgo del estudiante en formacién docente inicial, la que también requiere de
innovaciones. En sintesis, queda clara la importancia de fortalecer la formacion inicia del
docente, necesidad que es imprescindible e ineludible, s se quiere lograr una educacion

preparada para la incertidumbre y los desafios de la actual y futura sociedad.

El papd de profesor en la sociedad no es menor, sin embargo histéricamente, su
labor se ha visto dificultada en muchos aspectos y situaciones que no han sido féciles de
superar. La educacion no actla como un agente aidado dentro de la sociedad. “La
pedagogia se considera un proyecto social, un campo interdisciplinario que posibilita la
reflexion sistematica y critica de la ensefianza y del aprendizaje en el marco de una cultura

y de acuerdo con los fines que se propone una sociedad” (Rincdn, 2001: 54).
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Para que lo anterior se concrete, la reforma educativa actual en e pais establece
ademés, que se deben desarrollar en primera instancia estas habilidades en € docente,
tomando en cuerta que es €, responsable de ensefiar, no sdlo contenidos, sino también
competencias y habilidades a sus alumnos, por lo que es necesario que éste reciba la

preparacion suficiente en su periodo de formacién inicial.

La inquietud por formar y fortaecer tales competencias y habilidades en los
estudiantes, pasa primero por formar a los futuros profesores. Por ello, se ha puesto
atencion en la formacion inicid y las caracteristicas personaes y profesionaes del futuro
educador. Un gemplo de €elo, son los estudios sobre el pensamiento, imagen y conducta
del profesor en su periodo de formacion (Avalos, 2002). Asi, la preocupacion por como
debe ser y actuar € profesor en formacion, y cudes deben ser |as caracteristicas personales

que lo configuran como futuro profesional son preguntas siempre abiertas.

S bien, se puede observar que la imagen de educador en € contexto reformista, ha
tenido una modificacion, tanto en sus funciones, como en sus caracteristicas personales y
profesionaes, éstas no han sido faciles de lograr, porque han existido muditiples
inconvenientes para ello, entre los que se destacan € estatus socia en € régimen militar
(OCDE, 2004), y la deficiente formacion basada en competencias, 10 que repercute en que
el docente llega a las aulas con una preparacion débil, que no le permite implementar su
trabgjo a la realidad educativa actual. Sobre €ello, la UNESCO (1996), sefida que se
requiere una concepcion del proceso de aprendizaje que facilite la adquisicion de

competencias, y proporcione las estrategias mas generalizadas para solucionar problemas y



desarrollar destrezas cognitivas, socio afectivas, valdricas y précticas, puesto que éstas

representan e enfoque integral que proyecta el sistema educativo.

En relacion a lo anterior, se puede inferir que la figura del profesor va adquiriendo
multiples roles, en los que se hace imprescindible € desarrollo de sus destrezas de
pensamiento, para asi posteriormente poder fortalecer dichas competencias en € aula.

Segun Garcia (1999), esto se traduce en que, los Ultimos estudios sobre €l tema reiteran que

se demanda un profesorado critico, diaogante y reflexivo, con conocimientos disciplinares

y pedagdgicos. Esta demanda reclama un replanteamiento de la formacion inicial.

I1.1.2. Fortalecimiento de la profesién docente

El fortalecimiento de la profesién docente desde € punto de vista conceptud y del
discurso publico educativo, define la docencia a partir de la reforma como una funcion de
carécter profesional, la que debe ser fortalecida, como condicion bésica del éxito de la
modernizacion de la educacion (MINEDUC, 1994). Bagjo estd definicion, en e pais se
inician una serie de politicas orientadas a recuperar € carécter de profesion y e estatus
socia del profesor. Un giemplo de €elo, es e Estatuto Docente, éste desde sus inicios a
principio de los 90, tiene entre sus objetivos mejorar la calidad de la educacion, lograr
equidad y perfeccionar la participacion de los docentes en la tarea educativa, ademas de
normar su desarrollo profesional. A partir de éste, e gobierno pretende reafirmar la
profesionalizacion de la labor docente, la que es considerada como uno de los factores

claves parafomentar la calidad y la equidad educativa.
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Sobre este punto, en 1994 la Comisiéon Naciona de Modernizacion de la Educacion,
considero al Fortalecimiento de la Profesién Docente, como uno de los cuatro componentes
en los cuades se basa y pretende desarrollar la reforma junto a los programas de
mejoramiento educativo, la Reforma Curricular y la implementacion de la Jornada Escolar
completa. El Fortalecimiento de la profesion docente se denomina actualmente Desarrollo
profesional de los docentes y estd integrado principalmente por tres aspectos. politicos

normativos (Estatuto Docente), formacidn permanente y formacion docente inicial.

Sin desconocer € rol de los aspectos normativos y de la formacion  permanente, es
laformacion inicid, la que de acuerdo a este estudio, requiere mayor atencion. Esto, porque
€s en esta etapa, donde € estudiante de pedagogia adquiere tanto los conocimientos, como
las competencias que le permitiran gercer su labor, de acuerdo a los requerimientos de la
sociedad. En este sentido, adquiere importancia la formacién inicial, dado que es en este
periodo, donde se entregan las herramientas basicas, para e futuro desempefio docente, en
ésto radica laimportancia, y larelevancia de la realizacion de investigaciones en torno a las
competencias que deben desarrollarse en este periodo. Es por esta razon que este estudio se

focaliza en la etapa de formacion docente inicial.

La importancia de dicha formacion se operacionaliza a partir del apoyo estatal a
proyectos de reforma de las carreras de pedagogia, asignado més tarde a 17 universidades.
Proceso conocido como FFID (Fortalecimiento de la Formacion Inicial Docente), e que
nace a partir, de la disposicion para € meoramiento de la formacién inicid docente, a

través de un fondo concursable para proyectos de megjoramiento, 10s que se gecutarian en



un periodo de cinco afos. La convocatoria para e primer concurso nacional de proyectos
de mejoramiento de la formacion docente inicia, se inicié en mayo de 1997, a partir del
Decreto N° 80 del Ministerio de Educacion, y de criterios especificos conocidos como base

del concurso (Avalos, 2002).

A partir del FFID, se realizaron una serie de proyectos e innovaciones que fueron
desarrolladas por un nimero significativo de universidades, que imparten la Carrera de
Pedagogia en Lenguge y Comunicacion. Por su trascendencia, en este estudio, a
continuacion se presenta un andlisis y descripcion de sus principales caracteristicas y

logros.

Con € correr de los afios la educacion chilena ha ido trabgjando para alcanzar su
mejoramiento, es asi como también las instituciones superiores se han ido incorporando a
este objetivo y han propuesto una serie de proyectos e iniciativas concernientes a tema de
la formacion inicia docente. Es asi como se desarrolla, la denominada Triada Formativa
iniciativa desarrollada por distintas universidades tales como: Universidad del Bio Bio,
Universidad de la Frontera, Universidad de Playa Ancha, Universidad Catdlica de Chile,
entre otras. Esta propuesta estd relacionada principalmente con el concepto de précticas
docentes, la que es desarrollada por los alumnos de pedagogia de estas distintas casas de
estudio, y tiene como objetivo e mejoramiento de su practica, a partir de la participacion
activa, tanto de los estudiantes de pedagogia, como de los profesores universitarios y de los
colaboradores de los centros educativos, ésta subraya, € caracter situado de la formacion

docente, e que consiste en conectar e curriculum de formacion, con las experiencias



précticas, ademés de establecer relaciones entre la ingtitucion formadora y los

establecimientos educativos (Avalos, 2002).

Desde e punto de vista metodolégico se readlizan una serie de taleres con € fin de
afianzar la formacion inicia docente , uno de ellos es e denominado Comunidades de
Aprendizaje y fue desarrollado por la Universidad Catdlica de Temuco, a partir del afio
1998. Aqui, se establecieron comunidades de aprendizaje en cinco unidades educativas,
las que tenian como objetivo crear un espacio de co aprendizaje entre estudiantes,
profesores de aula y formadores de formadores, 1o que permitiria posteriormente generar
reflexion criticay ademas, lograr un mejoramiento en sus futuros précticas pedagdgicas. A
partir de talleres pedagdgicos desarrollados dos veces por semana, se reunian tanto
estudiantes en practica como docentes en gercicio, ademas de profesores universitarios, los
que analizaban, en conjunto, los problemas que impiden e cambio hacia una calidad

educativa

Con respecto a los logros obtenidos en estos programas, los académicos obtuvieron
resultados favorables, en € desarrollo @& su pensamiento criticoreflexivo, relacionado con
su préctica pedagogica y su meoramiento, asi mismo los estudiantes reconocieron
positivamente los resultados y manifestaron haber alcanzado logros especialmente en e
ambito profesional, en el cual destacaron un mayor desarrollo de su pensamiento reflexivo-

critico y de su capacidad de indagacion (Avalos, 2002).
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En relacion a lo mencionado anteriormente se puede observar como en Chile, se
estén redizando innovaciones y proyectos destinados a mejoramiento de la formacion
inicial docente, y cdmo éstas han colaborado al desarrollo de destrezas en los estudiantes de
pedagogia, y en especial aguellas relacionadas con su capacidad critica y de reflexion,
habilidades indispensables que debiera poseer todo educador, con € fin de desarrollar una

labor adecuada , y consistente con lafuncion que gerce en e quehacer con sus alumnos.

Otra iniciativa que tiene como objetivo € fortalecimiento de la formacidn docente,
la rediz0 la Universidad de Atacama en 1998. Esta iniciativa, denominada El
aprendizaje basado en problemas este proyecto consistio especificamente en implementar
un nuevo curriculum basado en la perspectiva del aprendizaje constructivista. Para ello la
Universidad de Atacama, organizd s curriculum de formacion docente en dos grandes
areas. modulos disciplinares y modulos ABP. Este estudio, centra su andisis en los
modulos ABP, debido a que son los que aportan informacion més pertinente en cuanto a
tema de investigacion. Los modulos ABP consisten en taleres desarrollados por grupos de
estudiantes de un nivel, (primero y segundo) con apoyo de un tutor, en ellos se trabgja en
torno a un problema rea, relacionado con el trabgo educativo, este problema es
seleccionado previamente, de modo que sea adecuado a los conocimientos de los

estudiantes de cada nivel.
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En & primer afio de aplicacién de los médulos ABP, se llegé ala conclusién de que
esta propuesta era innovadora, y ademés, se destacaron los logros obtenidos por los
estudiantes, 1os que consistieron principalmente, en adquirir mayor autonomia y mayor

capacidad para buscar y procesar informacion en formaindividual.

Se resaltod e desafio que significa modificar las actitudes con que llegan a la
universidad los estudiantes, acostumbrados a una ensefianza pasiva y poco reflexiva
(Musker, 2000 y Vega, 2000). Todo dlo implicé un avance en lo que se refiere d tema de
la formacion inicial docente, comenzada por esta universidad en particular y que permite,
apreciar que a partir de una completa modificacion en su curriculum, los estudiantes de
pedagogia han desarrollado algunas destrezas, poco fortalecidas anteriormente por los
curriculos de las distintas instituciones superiores chilenas, 1o que constituye un aporte en e

camino al mejoramiento de la futura formacién del estudiante de pedagogia.

Con respecto al tema de las habilidades basicas para la docencia, se puede constatar
que éstas presentan un déficit, en especia, en aquellos alumnos que optan por las carreras
de pedagogia, sin embargo y a pesar de que esta situacién ha ido cambiando, € problema
no ha sido erradicado totalmente, y continlan existiendo falencias con respecto a estas

habilidades.

En Chile a fines del afio 2000, se redizd en seis ingtituciones una prueba piloto, la
cua fue aplicada a un total de 268 estudiantes. Esta prueba media habilidades relacionadas

con Lenguge y Matemdticas, y en ella se examinaron destrezas relacionadas con:
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encontrar, relacionar e inferir informacién, ademés de analizar alternativas de solucién de

problemas (Avalos, 2002).

Los resultados en Lenguagje y Comunicacion correspondieron a una mediade 19,6, y
se gprecian diferencias por género, en cuanto a las mujeres, las que tienen una ventgja sobre

los hombres, en |o referente a destrezas de Lengugje.

En lo relacionado con € andlisis cudlitativo, se evidencid un notable problema con
respecto a las habilidades linglisticas que poseen los estudiantes de pedagogia, y que
afectaria su futura labor pedagdgica, debido a que posteriormente, no podrian gercer un

trabajo adecuado en € aula, lugar de aprendizaje que exige de una preparacion.

Larrondo (2001), da a conocer que los resultados no han sido satisfactorios, y que
por lo tanto, debe existir una preocupacion por la formacion inicia docente. La bga
capacidad para resolver problemas y e bgjo dominio de la expresion escrita del lenguaje,
son una limitacién evidente para indicar como resolver un problemay cudles son los pasos
para ello. Es preocupante €l bajo dominio de sintaxis y los abundantes errores ortogréficos,
como también & débil mango de argumentos, la poca coherencia y organizacion de los

textos.

Se hizo evidente por lo tanto, después de la redizacion de todos estos proyectos,
que era necesario centrarse principamente en € tema de la formacién docente inicid, y

obtener la informacion necesaria para megjorar sus resultados, en torno a esta propuesta se
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reunié informacién internaciona de paises como Reino Unido, Canada 'y Sudéfrica, desde
aqui se comenzaron a formular criterios para orientar la formacion docente inicia., 1o que
posibilité la publicacion de Estandares de desempefio para la formacién docente inicial
(2000), lo que consistio en la busqueda de informacion, discusion y acciones de validacion
y logro de consenso, documento que fue oficiaizado en julio de 2000, en un taler para
profesores encargados de précticas docentes en las universidades. Fruto de ello, es €l actua

Marco Para la Buena Ensefianza (Miranda, 2004).

En sintesis, la reforma, a través del componente Fortalecimiento de la Formacién
Docente, ha impulsado una serie de proyectos y avances en pos del meoramiento de la
formacion inicia docente. Esto se evidencia en los cambios curriculares implementados en
las casas de estudios superiores, las que han creado ideas innovadoras para €
fortalecimiento de los dumnos de las carreras de pedagogia, lo mismo ocurre con las
investigaciones que tratan de certificarse para la toma decisiones sobre politicas educativas,
y adquirir una visién integra sobre la labor docente, para desde ali incorporarla a
curriculo actual, que exige nuevas competencias, tanto a los formadores como a los
educandos, quienes en definitiva son los encargados de fomentar distintas destrezas en sus

alumnos, futuros integrartes y protagonistas de esta sociedad.
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[1.1.3. Laformacion inicial en Chile: breve andlisis histérico

En & presente apartado se dard a conocer como primer punto, aspectos relacionados con
la historia de la formacion docente en Chile, y como segundo punto se sefiala el concepto
de perfil profesiona y competencia, con € objetivo de dar a conocer € perfil del estudiante
de Pedagogia de la Carrera de Lengugje y Comunicacién, que corresponde al segmento

estudio de la investigacion.

En 1842 durante e gobierno de Manud Bulnes se funda la primera escuela
encargada de la formacién de profesores, denominada Escuela Norma de Preceptores, la
cua fue dirigida por Domingo Faustino Sarmiento. Posteriormente se cred la escuela
normal de preceptoras para damas, a fin de dar mayor cobertura a la educacion de esa

época, en la que se condtituiria el inicio del sistema naciona de educacion fiscal.

Todas las acciones anteriores fueron tendientes a la preparacion de profesores
primarios, sin embargo, més tarce surgié la necesidad de la existencia de profesores
secundarios, para lo cua no existian personas preparadas, y las pocas que habian solo
redlizaban su trabgjo a base de improvisaciones, por 1o que se tornd imprescindible, la
creacion de un centro educativo que proporcionara docentes capacitados para gercer la
docencia secundaria, fue asi como se funda en el afio 1889 € Instituto Pedagogico, en
Santiago, € que estaba conformado por profesores alemanes llegados a pais en esa época,

y que fueron los encargados de la formacion de los futuros profesores secundarios.



Entre los afios 1973 y 1989 la educacion de profesores estd a cargo especialmente
de las universidades, las que se caracterizan principamente por sus rasgos de
descentralizacion y competitividad de mercado, hecho que continGa hasta nuestros dias,
dentro de este periodo, especificamente en € afio 1981, la formacion de educadores estuvo
a cargo de agunos institutos profesiondes y de academias de ciencias pedagdgicas

(Troncoso, 2003).

Como se dijo anteriormente, la formacion de profesores se inicié en Escueas
Normales para maestros primarios y en Universidades publicas para docentes de educacién

secundaria.

A partir de 1973 la educacion docente se impartio en institutos profesionales, lo que
bgé € perfil de la carrera, Sh embargo esta situacion cambio a fines de 1980, donde la
formacion docente volvio a ser impartida por las universidades, y ademas en e afio 1990
bgo la Ley Organica Congtituciona de Ensefianza (LOCE), se exige € grado de

Licenciado en Educacién, como requisito para obtener € titulo de profesor o educador.

Otro aspecto que se advierte, es & bgo prestigio que poseen la carreras de
pedagogia, tanto entre los postulantes, como a interior de las universidades, hecho que
obtiene unamejora, a partir de las medidas tomadas por €l Ministerio de Educacion, € cua
otorga becas MINEDUC, las que tienen como objetivo colaborar a aquellos alumnos que
ingresen a estudiar pedagogia, debido a que éstos generalmente, pertenecian a familias de

bajos recursos. Desde ali se han observado esfuerzos por parte de los gobiernos de mejorar



la educacion en diversos aspectos, como priorizar la ensefianza bésica, tanto como €
mejoramiento de los docentes en servicio, y finalmente, en € afio 1996 se da inicio a

programa de fortalecimiento de la formacion inicial, lo que constituye un gran aporte a esta
etapa de educacion , la cua no habia sido abordada anteriormente, y que como sabemos es
imprescindible s se quiere modificar nuestra educacion, en especia en lo que se refiere a

su calidad (Troncoso, 2003).

Hoy las ingtituciones de educacidn superior que imparten las carreras de pedagogia
en e pais, promueven competencias en sus estudiantes basadas principalmente en los
objetivos que pretenden lograr. Las competencias se definen principamente como un
repertorio de saberes adquiridos en un proceso de formacion profesiona inicia y que se
demuestran en un campo de intervencion particular, por o tanto consiste en e conjunto
identificable y evaluable tanto de conocimientos, actitudes, valores y habilidades

relacionadas con lalabor docente.

La Facultad de Filosofia y Humanidades de la Universdad Austral de Chile se
inicia @ afio 1956, donde se comienza a impartir la Carrera de Pedagogia en Castellano,
que tenia en ese entonces, una duracion de cinco afios, teniendo como principa objetivo €
desarrollo de la especialidad, haciendo hincapié por lo tanto, en Literaturay Linguistica, y
los trabajos investigativos se orientaban principamente a estas areas. Hasta € afio 1973 la
Facultad de Filosofia y Humanidades dictdé las Carreras de Pedagogia en Inglés y
Cagtellano. Con la llegada del gobierno militar, que produjo € cierre de las escuelas

normales, y la universidad se hizo cargo de las Pedagogias, por lo tanto ésta crecio,
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incorporandose Pedagogia en Educacion Bésica, Educacion de parvulos y Educacion
diferencia entre otras, llegando a contar con un nimero de mil ochocientos alumnos.
Dentro de este periodo, es importante destacar que la Carera estudiada, pasa a ser

Pedagogia en Castellano y Filosofia, 1o que se mantiene por algunos afios.

En d afio 1995, se cierran las Carreras de Pedagogia como resultado de la escasa
demanda. Reanudandose la Carrera de Pedagogia en Castellano €l afio 1998, con una nueva
denominacion, Pedagogia en Lengugje y Comunicacion, la que adquiere un nuevo enfoque,

pertinente con los requerimientos del actual sistema educativo.

La Pedagogia en Lengugje y Comunicacion de la Universidad Austral de Chile,
posee como ® ha destacado, un perfil profesiona, entendido éste como € conjunto de
competencias necesarias para e gercicio de la profesion docente, “Formar un profesor
competente para desarrollar aprendizajes de carécter interdisciplinarios e integradores,
capaz de asumir € rol de guia, modelo y facilitador de procesos de comunicacion y manejo
de lenguges verbaes y no verbales, y de colaborar en € desarrollo de competencias,
lingUisticas, comunicativas y artistico literarias’ (Universidad Austral de Chile, 2004: 34).
Esto forma parte de los objetivos que pretende lograr la carrera. Analizando € perfil que se
promueve, se concluye que esta pedagogia no solo estd enfocada a desarrollar aspectos
vinculados a saberes especificos de la carrera, Sho que promueve ackmas un caracter
multidisciplinario, que involucra elementos de distintas disciplinas. Dado € perfil que
promueve la Universidad Austral de Chile para sus estudiantes de Pedagogia en Lenguagje y

Comunicacion, resulta pertinente estudiar e desarrollo del pensamiento critico, dentro de



las habilidades necesarias que se consideran como un saber importante en el proceso de
formacion iniciad docente, y ademéas dentro del marco de carécter integrador que se
promueve, para ello resultaimportante conocer de qué manera se estd4 potenciando, puesto
gue constituye un elemento importante para el logro de una ensefianza consistente con €l

profesiona que se pretende formar.



SEGUNDA PARTE

[1.2.1. Lenguajey Comunicacion: La formacién del profesor dehoy

El objeto de estudio de la investigacion esta focalizado especificamente en €
estudiante de Pedagogia en Lenguaje y Comunicacion, dada la relevancia de su desarrollo
de pensamiento critico, debido que en su labor de comunicador requiere de la potenciacién
de esta competencia, teniendo en cuenta, que esta area desarrolla aspectos como la
interpretacion y la indagacion, a partir de la lectura y de toda la informacion que ésta

transmite, siendo un agente comunicador de la cultura, la historia, y e conocimiento.

A pesar de la importancia del profesor de Lengugje y Comunicacion, segun se
afirma, no se han logrado avances muy significativos en relacion con la formaciéon de
docentes, frente a la necesdad de promover un cambio profundo de la concepcion y
orientacion de la ensefianza de la lengua materna, como elemento fundamental en €
desarrollo de los ges comunicativos, cognitivos y estéticos que posibilitan la construccion
y transformacion de la redidad. Por lo tanto, se desprende la necesidad no solo de la
investigacion, sino de un cambio de actitud a respecto, tanto por parte de los docentes
como de toda las unidades educativas, en las cuaes tienen un compromiso ineludible, las
universidades que tienen por labor formar docentes capacitados, y con kuen desarrollo de
competencias, no sdlo en torno a contenidos cognitivos, sino en todo € compromiso que

requiere la labor docente, de modo que conduzca a un cambio en la base de la educacion,



siendo para ello de importancia la ensefianza de la lengua, hecho del cual se desprende la

necesidad de estudiar al profesor de Lenguge y Comunicacion en su formacion inicial.

De la necesidad de discutir sobre la formacion docente inicia, con base en la
reflexion académica y la accion concretas sobre los quehaceres y fundamentos de las

préacticas cotidianas, las que constituyen €l objeto de este estudio.

De acuerdo a las investigaciones redizadas con respecto a la formacion inicia
docente, se puede percibir algunos desfases, debido a que no existe coherencia, en relacion
alo que se ensefia a los estudiantes de pedagogiay |0 que se pretende que ellos mangien en
la actualidad. Algunos autores como, Gimeno y Fernandez (1980). Albuerne (1988), Pérez
Serrano (1988), Ortega y Velasco (1991), Reppeto (1994) (Mianda, 2004) plantean e
dificil panorama de la formacién inicia docente Existen discrepancias entre o que la

sociedad demanda del profesor y la formacion que éste recibe en las universidades.

Se dice que las universidades y, especificamente las facultades de cada una de €ellas,
tiene un rol protagdnico en la preparacion de sus aumnos, y como consecuencia, tienen
una responsabilidad indiscutible, respecto a sus planteamientos y la coherencia de estos con
las politica educativas de gobierno. Por lo tanto, es importante preparar a los alumnos para
la resolucion de problemas de aula, |0 que le permitira solucionar aguellas dificultades
diarias que se le presenten a é y a sus dumnos. Sin embargo, en genera se puede afirmar
que la critica més dura se efectlia alaformacion inicial. Es comun que los educadores en e

primer afio de gercicio docente, suelen constatar € desfase existente entre la formacion



recibida y la readlidad del aula, asi como las funciones que estan llamados a desempefiar

(Garcia, 1999).

Es por ello que  tema de la formacién inicial del profesorado, debe considerarse
como prioritario, S se quiere lograr que este futuro profesional, gjerza su labor en forma
adecuada a las diversas necesidades que se le presentan en esta época, y que son propios de
la sociedad en la cua estamos inmersos. Se puede observar las discrepancias entre las
demandas sociades y la preparacion profesional, la que se le atribuyen a producto de la
accion combinada de diversos factores socioculturales, que han impedido la formacion de
un profesor con las caracteristicas necesarias para hacer frente a reto de la educacion de
nuestros dias. (De la Orden: 1982) Son éstos, algunos de los retos y las dificultades a que se

ve enfrentado e replanteamiento de la formacion docente inicidl.

[1.2.2. El Profesor y & pensamiento critico

La reforma educativa manifiesta una nueva propuesta en cuanto a la ensefianza de
sus aumnos, la cual surge a partir de las propuestas de proyectos curriculares y de los
ambitos organizativos. La nueva propuesta tiene como principa objetivo € desarrollo de
los alumnos, en cuanto a destrezas como la reflexion critica, fomento de la creatividad, su
capacidad investigadora y espiritu critico, todo ello debe ser promovido y desarrollado por
el profesor, e que debe fomentar una nueva visién de la ensefianza mucho més activa y

participativa.



De acuerdo a esto, la vision que incorpora la reforma educacional a proceso de
aprendizaje, esta basada en un cambio y una vision més activa del proceso de ensefianza, en
la que el docente debe promover no sdlo la adquisicion de contenidos e informacion en sus
alumnos, sino que ademas, debe incentivar y fomentar la participacion criticay reflexiva de
ellos, un factor que se tornade importancia en la nueva concepcion educativa, la que trata,
como sabemos, de cumplir con las exigencias que manifiesta la actual sociedad, lo que
repercute en € nuevo enfoque que se le pretende dar a alumno de pedagogia. Dadas las
demandas de la educacion planteadas anteriormente, existe la necesidad de formar

profesional es competentes.

En la educacidn, los profesores deben ensefiar a los alumnos a desarrollar
significativas interpretaciones de contenidos relevantes, a pensar criticamente, a construir y
resolver problemas, a sintetizar la informacion, a expresarse en forma competente, y a
abandonar la escuela preparados para ser ciudadanos responsables e integros, como
personas que seguiran aprendiendo a lo largo de sus vidas (MINEDUC, 2004). A partir de
lo anterior, se torna prioritaria la necesidad, de que los estudiantes de pedagogia sean

capaces de desarrollar dichas competencias.

Los requerimientos de la ensefianza no son solo vélidos para los estudiantes, sino
también para los propios docentes, de ahi se desprende la preeminencia de la formacion
inicial. Es asi como ha surgido una serie de enfoques tedricos, que toman como objeto de

estudio el aprendizaje del docente. Anderson (1989) proporciona cinco dimensiones que
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resultan esclarecedoras, para contrastar las ideas refor mistas sobre la ensefianza, que se da

en las aulas y agquellas competencias o cualidades que docentes y estudiantes deben poseer:

1 El papd del profesor es actuar como mediador en la construccion del aprendizaje

de los estudiantes, en lugar de sblo transmitir lainformacion a éstos.

2 Los estudiantes juegan un papel de constructores activos de redes cognitivas que se

utilizan en la resolucién de problemas, en lugar de ser receptores de informacion

gue ha de aplicarse directamente a actividades préacticas.

3 Las tareas académicas requieren que profesores y estudiantes definan, en conjunto
problemas y transformen & conocimiento existente, en una de muchas soluciones
posibles, en lugar de servir como lugares de aplicacion de procedimientos

algoritmicos a problenas que tienen sdlo una solucion correcta

4. Los contextos sociales pueden presentar condiciones donde el fracaso se acepta
como parte del aprendizgje. La autorregulacion o cognicion se valora mas que
cualquier otra regulacién y los otros estudiantes se ven como fuente de aprendizaje,
en lugar de condiciones donde € fracaso tiene consecuencias sociades, la fuente de
regulacién cognitiva es exterior a estudiante, y los demas alumnos son vistos como

obstaculos para € aprendizagje (Miranda, 2004).



Delo anterior, se asume que laformacion y el desarrollo profesional docente es una
pieza central en la busqueda de la calidad educativa. Por lo tanto, no es de extrafiar que la
formacion del profesorado, en la etapa inicial 0 en gercicio, sea considerada unanimemente
como uno de los recursos mas decisivos e ingludibles para promover las reformas 'y meoras
que la sociedad reclama hoy del sistema escolar. En efecto, desde la formacion inicia y €
control del acceso a la docencia, hasta las condiciones de contratacidon y de trabgjo, sin
dejar de lado los nuevos escenarios que estimulan y apoyan el aprendizaje a lo largo de toda
la carrera profesional, son los factores que apuntan claramente ala megjora y redisefio de las

politicas orientadas al profesorado (Escudero, 1998).

Ennis (1989) vincula @ concepto de pensamiento critico con e pensamiento
reflexivo, en torno a ello, la presente investigacion tiene como base esta perspectiva, puesto
que la labor docente, requiere € desarrollo de destrezas superiores en todos susambitos. Se
asume que e pensamiento critico es pensamiento reflexivo, que se relaciona con todos los
conceptos 0 pensamientos, como e pensamiento de ato orden, la solucién de problemas y

la metacognicion.

La distancia entre la teoriay la préctica, en € caso de la educacion, es un problema
que fue detectado hace méas de cien afios (Weinert y Corte, 1995), situacion que la
Administracion actual en Chile recoge y busca modificar. Una serie de pasos se han dado,
encaminados a estimular 1os procesos de famacion inicial y permanente, con € objetivo de

establecer un vinculo tedricopréctico a postular que: “...a partir de la misma teoria



pedagdgica se pueden construir diferentes préacticas y, con ello, fortalecer e trabajo

docente” (Revista de Educacion N ©244, 1997: 33).

En € afio 1994, La Comisién Nacional de Modernizacion de la Educacién habia
recomendado “el fortaecimiento de la profesion docente’, como uno de los grandes
propositos de dicha comision y entendia su cumplimiento como resultante de un alanico

de politicas que deberian compatibilizarse (Nufiez, 2002).

La ensefianza reflexiva es una nueva perspectiva desde la cud se plantea la
educacion, en ella se promueve y se exige una serie de modificaciones y actitudes, con las
cuales e docente debe enfrentar su tarea educativa, entre ellos estan aquellas destrezas
metacognitivas, que posteriormente le permitirén, evaluar, analizar y cuestionar su trabgjo,
y ademas se hace hincapié en competencias tales como juicios ponderados, razonamientos
l6gicoy actividades de apertura, 1o que se encuentra vinculado con el pensamiento critico y

la formacion del profesor.

Como se puede observar, la ensefianza reflexiva, manifiesta una visén de mejora
de actitudes y competencias, tanto del rol del profesor, como del alumno, pero como es
sabido €l primero que debe incorporase en este mejoramiento es el profesor, en primera
instancia desde su formacion inicial, tanto por su caracter de educador de grupo, como por
su primera participacion en el proceso de educacion, esto no quiere decir que se relegue la
figura del dumno, a contrario, una vez afianzados estos cambios de destrezas en €

profesor, éste debe potenciarlas también en sus discentes, este es € objetivo de las digtintas



modificaciones que se plantean en d sistema educativo. Megorar a partir de los cambios,
pero que éstos se lleven a cabo también por los educandos, ya que son elosy para elos que
estés modificaciones estan tomando especial atencién e interés “ La ensefianza reflexiva
pretende desarrollar en los profesores, destrezas metacognitivas, que les permita conocer,
analizar, evaluar y cuestionar su propia préctica, asi como los valores que subyacen en
ella. Propugna competencias de razonamiento |6gico, juicios ponderados, actitudes de

apertura, sentimientos, etc.” (Garcia, 1999: 71).

Desde d punto de vista de la perspectiva critica y reflexiva, se pretende formar
docentes que se conciban a si mismos como personas creativas y flexibles, que examinen
criticamente sus creencias, en cuanto a contexto y ala singularidad de cada situacién, que
reconozcan en si mismos y en los otros, un potencial de creacion y transformacion de la
realidad cuando se adquiere conciencia critica (Imberon, 1996; Latorre, 1992). Son éstas las
demandas del actual sistema educativo en Chile, donde se requiere un docente con atas
competencias y perfil critico, que le permita educar desde la base de los contenidos y
actitudes en e aula, por lo tanto, formar profesores competentes es una labor que parte
desde la formacion inicial, donde se debiera potenciar la creatividad y € aprender a pensar,

de manera critica ante la realidad.

Desde la perspectiva del estudio, la direccién del aprendizaje se focaliza en la
accion, en un aprender a pensar, donde lo trascendente es como y en qué direccion se da €
proceso. Esto implica la transformacién de un pensamiento lineal, [6gico-formal, en un

pensamiento critico, que visualice las contradicciones a interior de los fendbmenos y las
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multiples interconexiones de lo real. Una educacion ae muchos afios enmarcada en un
predominante paradigma positivista, dificulta el replanteamiento del proceso de ensefianza-
aprendizaje, por lo tanto la investigacion educativa en torno a destrezas de desarrollo del
pensamiento no es menor, de acuerdo a marco de la educacion en € pais, en la cud, la
actual reforma educacional, plantea un nuevo estilo de ensefianza, 1o que se reflga
claramente, por giemplo en los planes y programas de estudio de ensefianza media, donde,
dentro de los OFT se encuentra el Desarrollo del pensamiento, 1o que se vincula de manera
directa con la potenciacion del pensamiento critico, que es el tema en el cual se aboca €

estudio.

En € Informe Fina en 1996 de la Comisién Mundia de Cultura y Desarrollo se
sugirio y sintetizd, que entre los motivos que explicarian e grado de subdesarrollo de las
naciones de Latinoamérica estarian: € precario nivel intelectual; la ausencia de reflexion,
de examen andlitico y critico de las sociedades; por lo tanto, la tension intelectua y tedrica
se ha orientado hacia la tarea de repensar y redefinir € rol del intelectua critico en la

reconstruccion de una sociedad més justay abierta (UNESCO,1996).

De acuerdo a Invernizzi (1997), entre los factores que a nivel naciona explican esta
situacion estan: la fragmentacion de los saberes, favorecida por la especializacion y por
estructuras académicas, que no integran los distintos campos del conocimiento; la
competitividad, que del mismo modo impone su sdllo en las précticas y actividades
intelectuaes; la fata de colaboracion en proyectos comunes, y la pérdida de presencia

publicay formativa del intelectual critico y su perspectivaintegral (Miranda, 2004).
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Para superar estas limitantes, la misma Comision Mundia plantea la importancia
que en elo tiene la educacidn. Se sugiere que a través de una labor conjunta, se genere un
andlisis educaciona interdisciplinario, a través de los distintos estamentos sociaes, en €
que se integren variables de las diversas disciplinas o campos del saber, para asi
profundizar en el desarrollo de habilidades de pensamiento creativo, reflexivo y critico, este

ultimo, objeto de estudio de la presente investigacion.

En la actualidad, e MINEDUC ha insstido -tanto en la propuesta de Objetivos
Fundamentales Transversadles (OFT), como en los Contenidos Minimos Obligatorios

(CMO)-, en promover la ensefianza de las habilidades de pensamiento (MINEDUC, 2004).

Miranda (2004) bajo esta misma idea, sefida que € actual marco curricular
reformista implica tres dimensiones diferentes del pensamiento: e comprensivo, €
procedimental y e actitudinal. Para ello, se debe buscar, no sdlo la adquisicion de
conocimientos o informacién especifica, sino también, la enseflanza de habilidades o
%rocedimientos que los alumnos deben desarrdlar, para potenciar sus habilidades de
pensamiento, por lo que & profesor debe estar preparado para el logro de estos objetivos, [0

que debe ser potenciado en su etapa de formacion inicial.

Para el logro de tales objetivos es fundamental € papel del profesor y su formacion.
Es é quien planifica, sstematizay orienta los elementos necesarios que haran posible dicho
desarrollo socia y cognitivo del alumno. A este respecto, se sefida que “la labor del

educador no es sélo impartir conocimientos, sino cultivar ciertas actitudes que conduzcan



al desarrollo de un pensamiento eficaz. Para €ello, es necesario comunicar y reflggar un
pensamiento critico a través de juicios atinados y resolucion de problemas contingentes’

(Liendro, 1984: 36).

En sintesis, la ensefianza actual demanda € desarrollo de destrezas de pensamiento
en d periodo de formacion inicid docente, para que de este modo, € estudiante de
Pedagogia esté capacitado para potenciar estas habilidades en sus futuros alumnos, aspectos

gue se tornan relevantes, dadas las necesidades del actua sistema educativo, las cuales se
traducen en politicas y unidades curriculares destinadas a estructurar una formacién

integral.

I1.2.3. Perspectiva del estudio

La investigacion pedagdgica ha desarrollado una serie de modelos como propuesta
educativa, entre ellos, se encuentra e modelo orientado a la indagacion y € modelo de
resolucion de problemas, los que han sido tomado en este estudio, puesto que se encuentran
estrechamente ligados a desarrollo de destrezas superiores de pensamiento critico, que es
el tema central que aborda esta labor investigativa. El primero de dllos, se basa en la teoria
criticay promueve un docente transformador de su realidad, a través de la investigacion y
lareflexion de su préctica pedagdgica. A partir de ello, la idea de formacion, pretende e
desarrollo de los estudiantes en cuanto a la capacidad de reflexion y de pensamiento critico

frente a su realidad socia y politica ademés de la educativa (Alvarado, 2003).



Este modelo se orienta a la investigacion redizada por € profesor en € ambito de
la ensefianza, es decir, promueve una participacion més activa de parte de éste,
incorporando como otras de sus funciones, la capacidad investigadora de su labor, ademas
propone la figura del profesor como un profesional que se caracteriza, principa mente por
su capacidad de reflexion y de resolucidn de problemas. Existe por lo tanto, un intento de
modificar la pasiva accion docente que se ha efectuado durante afios, en la cua € profesor
solo se limitaba a planificar su clase y a redlizar su evaluacion centrada basicamente en
elementos cuantitativos. EI modelo indagativo plantea que esta perspectiva considera a
docente como un agente activo en su propia formacion y asume que clanto mas conozca
los origenes y consecuencias de sus acciones, tantas més posibilidades tendra de poder

cambiarlas(Miranda, 2004).

Hoy en dia sin embargo, a esta misma actividad docente se le han incorporado otras,
en las que se amplia la gama de sus funciones educativas, incorporando tanto la reflexion
como la capacidad investigadora, que le permiten visudlizar y andizar las acciones
realizadas, y desde ali se convierten en un punto de partida parainiciar € cambio, s asi se
requiere es decir, €l desarrollo de estas actitudes o destrezas le permitiréan a educador
orientar y mejorar su trabgo en pos de la calidad educativa que se plantea en la nueva
sociedad, la que, demanda una formacion pedagdgica orientada a una serie de tareas, que

cobran cada vez més relevancia en la labor docente.



“El conocimiento cientifico constituye una de las formas mas poderosas de la era
moderna. No obstante, como James Garrison y muchos otros han sefialado, que no existe
indicador alguno que denote que todo este nuevo corpus de informacion haya contribuido
a la mgora de la ensefianza (Garrison, 1988: 488). Esto se vincula a la importancia de la
criticay lareflexion, por parte del profesor en cuanto a los conocimientos, y la importancia
de no convertirse en un mero reproductor de materias carentes de significacion, en este
sentido vuelve a tomar importancia la figura del modelo de profesional orientado a la
indagacion, cuya formacion pone particular acento sobre € desarrollo de habilidades de
investigacion, quienes abogan por esta clase de formacion del profesorado, consideran que
lainvestigacion critica constituye un elemento de vital relevancia para el logro de objetivos

educativos (Kimcheloe, 2001).

La perspectiva de la Resolucion de Problemas, que complementa al Modelo

indagativo en esta investigacion, describe a docente como un profesiona reflexivo que es
capaz de detectar procesos cognitivos de comunicacion, andlisis e indagacion para resolver

fendmenos o problemas curriculares a través de destrezas.

El estudio del pensamiento critico ha seguido principamente dos enfoques. El

Modelo indagativo y El Modelo de Solucion de Problemas.

El Modelo de Solucién de Problemas, consiste en, cdmo soluciona €l profesor una

situacion especifica, es decir, |0 que debe hacer. Desde este enfoque, €l pensamiento critico



es sinénimo de reflexion, y comprende un conjunto de conductas que se pueden agrupar en

torno atres dimensiones fundamentales:

a Dimension Légica: lacua permite a una persona juzgar la relacion méaxima entre el

sentido de las palabras y las afirmaciones que éllas transportan.

b) Dimenson de Criterio: referida a la capacidad de una persona para juzgar

afirmaciones tan pronto aparecen independientemente del andlisis |6gico.

c) Dimension Pragmética: expresada en la habilidad del sujeto para decidir g la

impresion de fondo propuesta en un juicio es buenay suficiente para e propésito.

Cada una de estas dimensiones, centrada en e proceso de formacion docente,
especialmente en la etapa inicia, constituye una parte importante del desarrollo
metacognitivo del futuro profesor. Lo anterior permite al educador enfrentar de mejor
manera su profesion, facilitando la adaptacion de los cambios que eventualmente pudieran
producirse en e ambito en & cua se desenvuelve. Le otorga, ademés, una capacidad
dinamico-predictiva que le permite anticiparse a los problemas, y a su vez organizar las

estrategias para solucionarlas, mediante e uso de habilidades especificas (Miranda, 2004).
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Segln Husen y Postlethwaite (1989), los profesores criticos son educadores
expertos, dado que la reflexibilidad es una caracteristica que define a experto. Donde, por

lo tanto el futuro educador debe llegar a poseer un pensamiento critico, que le permita ser:

Eficaz en € area de conocimiento y en contextos particulares de aula.

Capaz de automatizar las operaciones rutinarias que se necesitan para conseguir
metas.

Sensible a las exigencias de las taress.

Funciona y flexible.

Capaz de representar |os problemas de digtintas formas cualitativas.

Poseedor de capacidades rdpidas y precisas para € razonamiento de esquemas que
sintetizan la complejidad de los procesos sociales.

Capaz de percibir esqguemas significativos en sus areas.

Poseedor de fuentes de informacién que le permitan resolver problemas.

En consecuencia, € modelo pretende desarrollar en los individuos destrezas
metacognitivas que le permitan conocer, anadlizar, evaluar y cuestionar su propia
experiencia, asi como los valores que subyacen en ella. Propugna competencias especificas,
de tipo comunicativo, analitico e indagativo, orientados por razonamientos 10gicos, juicios

ponderados, actitudes de apertura, sentimientos, etc. (Miranda, 2004).



Han sido discutidas por un grupo de investigadores, las afirmaciones anteriores
respecto a enfogque de Solucion de Problemas, es decir, cuestionan € aceptar que la mera
solucion del problema, por parte del docente, resulte suficiente, para elaborar una
comprension tedrica sobre aquellos elementos que condicionan la practica profesional,
planteando en su reemplazo un enfoque que sitle ad profesor como un intelectual. Para
efecto de la presente investigacion y con la intencién de enfocar € estudio desde una
perspectiva integral sobre e futuro profesor, se consideran e Modelo indagativo y de

Solucién de problemas.

Si @ andlisis se centra en e proceso de formacion docente, es posible observar que
este enfoque se orienta a introducir a los profesores en formacién, en un marco
comprensivo, interpretativo y creador, teniendo la expectativa de que € intelectua

modifique su pensamiento.

En unarevision anditica de este enfoque, se puede ver que e docente aparece como
un intelectual transformador, donde la ensefianza aparece como clave en € proceso
educativo. Un giemplo de ello es el énfasis de Giroux, por € tema curricular, donde €l
pensamiento critico presenta una triple condicién: @ como razonamiento creativo, que
cuestiona lo establecido y busca la trascendencia en e pensar y hacer; b) como una
construccion de conocimiento que permite poblematizar la realidad; y, ¢) como funcién

social, donde € docente comunica, a través de una accion intersubjetiva.

49



De acuerdo a investigaciones recientes, pensamientos Yy representaciones
conceptuales respecto a la ensefianza, se evidencia que la cristalizacion de teorias de los
estudiantes de pedagogia no es independiente de sus précticas de aula una vez egresados,
por lo tanto se evidencian falencias, que parten de carencias en su formacion inicial (Beas

et al., 1995; Pagge, 1996; Beas, Gomez y Thomsen, 2002).

En sintesis, se puede decir que € paradigma del pensamiento del profesor,
proporciona dos premisas bésicas de accion, para entender a futuro docente: entenderlo
como un individuo reflexivo, racional, que toma decisiones, emite juicios, tiene creenciasy
genera rutinas propias y de importancia para su futuro desarrollo y desempefio profesional,
que ademas se acepta, donde, por lo tanto, € pensamiento lo llevard a ser un guia 'y

orientador del aumno (Miranda, 2004).

El panorama que se evidercia a nivel mundial sobre los resultados obtenidos por los
diferentes sistemas educativos, plantea que existe un déficit de las destrezas desarrolladas
en los enfoques anteriores, y que se caracteriza por la superficialidad de los aprendizajes
que se obtienen, tanto en la escuela como en e sistema universitario. Los estudiantes
parecen haber aprendido segmentos de informacién, ya que a veces son capaces de repetir
leyes o definir conceptos, pero sus habilidades intelectuales para establecer relaciones o
para transferir y utilizar la informacién en la solucién de problemas, definitivamente no se
han conseguido a nivel aceptable, como resultado de la escolarizacion regular (Gardner,
1994). Se asocia este problema con las estrategias de enseflanza utilizadas, las que

habitualmente han tendido a enfatizar la adquisicion de contenidos en forma memoristica,



en desmedro del desarrollo de habilidades y destrezas que faciliten e aprendizaje
comprensivo. De este modo, € desempefio de los egresados del sistema educativo resulta

ser muy inferior a real potencial que poseen.

El enfoque de Soluciones de problemas, ha aumentado en los Ultimos afios, gracias a
los numerosos estudios que se han redlizado. Asi lo plantea, por gemplo, la revisiéon
realizada por Borup (2001) a analizar las 215 presentaciones de la Seventh Internacional
Conference on Critical Thinking an Educational Reformonde, y concluir que mas de 166 de
ellas, corresponden a este enfoque. Ademés, se constata que € pensamiento critico o
reflexivo del docente, expresado en la resolucion de situaciones d interior del aula, tiene
una relacion positiva con una serie de aspectos cognitivos y afectivos de los estudiantes.
Por gemplo, Stanley (1991), cita estudios de Howard y Mendelhall (1982), Baxter, Ferrel y
Wiltz (1984), Cristopoulus, Rohwer y Thomas (1987), Gooddlad (1984), Ravitch y Finn
(1987), entre otros, donde se argumenta que se han encontrado correlaciones positivas,
entre la capacidad de pensar criticamente de los docentes y la habilidad de los estudiantes

para resolver problemas.

En e contexto naciona, Beas (1995) redliza un proyecto (1992-1994), con un
disefio que se denomind “Infusion del pensamiento”, inspirado en las ideas de Swartz y
Perkins (1994), en € que se pudo determinar que la ensefianza explicita del pensamiento en
el aula, es poshble de implementar con profesores debidamente capacitados, y que los
estudiantes expuestos en este tipo de programas mejoran significativamente e mango de

sus destrezas intelectuales (Miranda, 2004).
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Como reaultado de éstas y otras investigaciones, se ha logrado establecer la
importancia del pensamiento critico en la formacion del profesorado, como una
competencia explicativa de los resultados de aprendizaje. Segun Borup (2001), una serie de
programas de intervencion, cuyo objetivo ha sido modificar el pensamiento de los docentes,
han incluido propdsitos tales como: a) la estimulacion de la reflexion critica de los
profesores acerca de sus précticas y creencias sobre los estudiantes y b) € desarrollo de
habilidades de comprension lectora, pues con elo se potencian, no solo las habilidades
cognitivas de los estudiantes, sino también se refuerza positivamente e concepto de si
mismos (Miranda, 2004). Dichos aspectos se desarrollan a partir de la formacion inicial,
etapa en la que se comienzan a potenciar estas distintas destrezas de pensamiento, vitales

para €l futuro desempefio.

Otro aspecto importante para la formacion docente en la educacidn superior, radica
en los profesores a cargo de esta formacion. El profesorado orientado en esta vertiente
indagativa se caracterizaria (Kimcheloe, 2001), por cuatro aspectos particularmente
importantes, en cuanto a su etapa formativa y todos los factores que dicha preparacion
involucra, la primera hace mencion, a los formadores del profesorado como concientes del
papel que desempefia € poder en las diversas etapas de la enseflanza y la formacién. Lo
segundo hace mencion a la labor de los formadores del profesorado, en cuanto a cultivar la
capacidad de develar las estructuras profundas que moldean la educacién y la sociedad. Por
otra parte, en tercer lugar, se encuentra e papel de los formadores de docentes como
estimuladores de la desocidizacion, por via de la descontaminacion ideoldgica. Y por

dltimo, la comprensién por parte de los formadores de una educaciéon autodirigida. Los
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profesores de educacion coinciden en la importancia de inducir a los estudiantes a pensar
criticamente, pero muy pocos de ellos saben ®@mo conseguirlo. Y es por elo, de suma
importancia la formacion tanto de los docentes, como de los formadores de dichos
profesionales, para que exista una coherencia en cuanto a las competencias y los objetivos

que se pretendan lograr para e proceso de ensefianza superior.

En el proceso de aprendizaje, el educador y quienes se encuentran en preparacion
para la futura docencia, se involucran con todas sus dimensiones, constituyéndose €
pensamiento, en un gje articulador del aprendizaje, y se asume como un proceso inspirado y
dialéctico de indagacion sobre e objeto de conocimiento, asi como de las maneras en que €
sujeto se relaciona con dicho objeto. En este proceso de indagacion, se va modificando la
relacion del sujeto con e objeto, conforméndose un proceso espiral en que € profesor,
desde sus marcos de referencia se acerca a objeto, modificando parte éstos, con los cuales
se acercara nuevamente al objeto, produciéndose un proceso continuo de modificacion. Se
trataria de aprender a mantener un esguema referencial dindmico y flexible, como
mecanismo que va continuamente creando, modificando y perfeccionando a docente

(Rivierey Quiroga, 1995).

No cabe duda, que con € correr del tiempo, la imagen del profesor se ha
modificado, y todo ello debido a la nueva sociedad que debemos enfrentar. En la actuaidad
entonces, se requieren distintas y nuevas percepciones, conocimientos, experiencias y
estrategias, las que de aguna manera estan influyendo en todas las areas de nuestra vida 'y

en la educacion, puesto que como sabemos, ésta es la base y complemento junto con la



familia, en lo que se refiere a la preparacion y apoyo de los futuros educadores, que seran

los encargados de seguir construyendo la sociedad.

Se plantea entonces, que € profesor y los estudiantes de pedagogia, deben asumir
otras funciones a partes de las ya cotidianas, estos nuevos roles o funciones estan en directa
relacion con su capacidad intelectual, y sobre todo con la formacion inicia que se
promueve hoy, en lo referente a su capacidad de resolucion de problemas. Las nuevas
funciones regquerirdn una gran flexibilidad mental sobre todo capacidad para resolver
problemas de todo tipo (Garcia, 1999: 43). Desde dli, € estudiante en formacion docente
debera estar preparado para en e futuro, reorientar su rol, pasando de ser un simple
informante y transmisor de datos, a ser una agente, capaz de utilizar las fuentes de
informacion disponibles en el contexto escolar, en definitiva, que oriente y guie a sus
alumnos, en cuanto al conocimiento recibido. Por 1o que se puede inferir, que se presenta
todo un cambio con respecto a las tradicionales funciones y roles que desempefidba €
educador, 1o que nos muestra, como € perfil del profesor, y de manera més especifica, del
estudiante de pedagogia, ha variado continuamente y que hace hincapié en la adquisicion de

nuevas tareas.

Estos &mbitos de accion y preocupacion por € trabgjo docente y su formacidn, son
un reflgo de la proliferacion de enfoques diversos, elo producto de ser una de las
profesiones mas polifuncionales del mercado laboral, a establecerse roles académicos,
pedagogicos, psicolégicos y de orientacion, acrecentando € nivel de complejidad de su

quehacer profesiond. A partir de elo, no es de extrafiar la cantidad de estudios empiricos,



tedricos, metodoldgicos y valdricos relativos a docente (Himmel, 1994; Fullan, 1999,
Cabrera, Escamilla y Martin, 2001; Jara'y Pérez, 2001; Miranda, 2004). Como ya se ha
dicho antes, se han producido multiples cambios en nuestra época, estos también se han
presentado en la educacién, y se manifiestan especificamente en lo relacionado con €l
aspecto conceptual y metodolégico, llevado especidmente a ambito de formacion del

profesorado, y centrado en la dimension constructiva transformadora ck la educacion.

Ademas, con respecto alaformacién inicial, es preciso sefidar que en la actualidad,
ésta no ha obtenido mucha atencion por parte del contexto educativo chileno, 1o mismo
ocurre a nivel internaciona, en donde tampoco se observan muchos estudios o
investigaciones al respecto. Es facil constatar que este tipo de formacion, a pesar de ser la
base de la futura profesion docente, es una las @reas mas olvidadas en € pais, 1o que
implica, un gran retroceso en lo que serefiere ala calidad y meora del docente, puesto que
la investigacion constituye una de las principales herramientas que favorecen la educacion
y actla ademds, como proceso retroalimentativo, que permite replantearse la formacion
docente, 10 que repercute directamente en los fuuros educadores, debido a que s en €
inicio de su formacion, no son preparados en forma completa, y de cuerdo a las nuevas
destrezas y funciones, que exige la actua reforma educativa, no podran gecutar € rol de
orientador de sus aumnos, dado que no han logrado desarrollar tales capacidades en su

proceso de formacion.



Como se muestra en las investigaciones redlizadas en € afio 1993, la preocupacion
por € tema de la formacién inicial docente, en ese entonces era muy insuficiente. En la
revision efectuada por € CIDE (1993) sobre “Diez afios de investigacion sobre
profesorado” se afirma que en € ambito de la formacion inicial se ha realizado un escaso
nimero de investigaciones. Sin embargo, en este tema se observa una ata concentracion de
investigaciones en el periodo 1982 1986. En relacion a lo anterior, se puede afirmar que €
interés en la formacion inicial del profesorado ha disminuido en los Ultimos afios, y se ha
centrado en la investigacion de temédticas relacionadas con la formacion permanentey el

perfeccionamiento docente.

En sintesis, la reforma de la educacién plantea una serie de objetivos, en cuanto a
desarrollo de valores y capacidades que se pretenden fomentar hoy, en € sistema
educativo, entre ellas estan participacion, responsabilidad y sentido critico, manifestandose
ademés, que € desarrollo de éstas permitiria e mantenimiento y fortalecimiento de una

convivencia democrética, aspectos relevantes desde la formacion inicial.



TERCERA PARTE

Conclusiones del marco tedrico

En sintesis, en un contexto de reforma educativa que parte en Chile desde la década
de los 90, se han introducido una serie de cambios tendientes a mejorar la formacion
docente, entre estas modificaciones, € papel polifuncional del profesor, comienza a
demandar, e desarrollo de nuevas destrezas y competencias, acorde con |os requerimientos
de la época actua, 1o que involucra un replanteamiento de la formacién inicial docente, la
que debe considerarse como base fundamental de los futuros profesores. Una de las
principales destrezas de pensamiento que se promueve corresponde a pensamiento critico,
definido como una destreza de tipo cognitiva que cuestiona y problematiza cualquier
verdad o conocimiento que, pretenda establecerse como definitivo y absoluto. Dada la
importancia, que ha adquirido dicha destreza, ha sido tomada en |a presente investigacion

como objeto de estudio.

Como ya se ha descrito, se han producido multiples cambios en nuestra época, estos
también se han presentado en € &rea de la educacion, y se manifiestan especificamente en
lo relacionado con e aspecto conceptual y metodoldgico, llevado especiamente al ambito
de formacion del profesorado. Todo ello pretende promover, ademés de concebir un nuevo
estilo del educador, abocado alareflexion y a debate creativo entre sus pares, capacidades

gue parten desde la formacion inicidl.
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Se concluye que la reforma de la educacion, plantea una serie de objetivos, en
cuanto a desarrollo de vaores y capacidades que se pretenden fomentar en € sistema

educativo, entre ellas estan participacion, responsabilidad y € sentido critico.

La perspectiva del presente estudio centrado en e pensamiento critico, se basa en
dos modelos tedricos, € Modelo Indagativo y Modelo de Solucion de Problemas, debido a
que ambos poseen caracteristicas pertinentes al tema en cuestion, puesto que presentan a
profesor como un agente potenciador de destrezas investigativas, teniendo la capacidad de
solucionar problemas, reflexionar sobre su practica y anticiparse a las probleméticas
existentes en su quehacer profesional. Estos modelos se orientan a la formacion de los
estudiantes de Pedagogia en Lengugje y Comunicacion, de manera especifica para esta
investigacion, debido a que, € estudiante en formacion inicial, es quien debe desarrollar
todas las capacidades mencionadas, con €l objetivo de megjorar su futuro rol de educador, o
que permitira optimizar la educacion en e pais, labor de las instituciones de educacion

superior, que son las encargadas de formar a los futuros profesores.



CAPITULO I

HIPOTESISDEL ESTUDIO



I ntroduccion

La hipotesis del estudio se elabora luego de la introduccién a problema y la
revision del marco tedrico. Dicha hipétesis constituye la guia que permite la consecucion,
para las preguntas de investigacion y € logro de los objetivos, su findidad es la de dotar de

una posible respuesta al problema de estudio.

Las hipétesis de la investigacion son tipos de respuestas tentativas, que buscan
establecer relaciones de causalidad entre las variables de investigacion. Asi, la hipétesis del
estudio parte de la correlacion entre la variable independiente: formacion inicial, la variable
moderadora que corresponde a nivel de estudio (1° y 4° afo), y la variable dependiente:

pensamiento critico.

Hipétesis general del estudio

En base a lo anterior, la hipétesis de base generd consiste en que la formacién
inicial se operacionaliza en la Carrera de Pedagogia en Lengugie y Comunicacion, y tiene
una relacion positiva con las dimensiones (andlisis, indagacion y comunicacion) del

pensamiento critico percibidas en la muestra del estudio.

Este modelo, supone que la formacion inicial, repercute positivamente en €
desarrollo del estudiante de primero y cuarto afio de Pedagogia en Lenguage vy

Comunicacién, en términos del desarrollo del pensamiento critico, y desde la perspectiva de



la investigacion, € nivel de estudio en que se encuentran los estudiantes esta en directa
relacion con € desarollo de esta destreza, la que es de importancia para e futuro
desempefio docente. Por |o tanto, se asume que los estudiantes de cuarto afio poseen un

mayor desarrollo de pensamiento critico respecto a los de primer afio.

Cuadro 1

Modelo Hipotético del Estudio

—_— 1° afio
Formacion \ Pensamiento
docente Critico
inicial /
4° aino
—
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CAPITULOIV

METODOLOGIA DE LA

INVESTIGACION
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I ntroduccién

El presente capitulo, plantea los aspectos metodolégicos que configuran la
investigacion, y describe las etapas desarrolladas para alcanzar los objetivos propuestos.
Asi, se explicitan las variables del estudio, se describe la seleccion de los sujetos,
incluyendo una caracterizacion de la muestra, y se presenta una fundamentacion del disefio

utilizado, a partir de una opcién metodol gica de caracter cuantitativa.



PRIMERA PARTE

En la seccion dd instrumento, se describen las caracteristicas del test (TPC),
utilizado para medir €l desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes en formacién
docente inicial, que pertenecen a la Carrera de Pedagogia en Lengugje y Comunicacion.
Finamente, se seflalan los procedimientos para redlizar los andliss estadistico e

interpretativo de los datos.

IV.1.1. Retomando las preguntas del estudio

En e presente apartado se retoman las preguntas del estudio, con € djetivo de

orientar la linea investigativa a seguir. Se presentan a continuacion, la pregunta general y

las especificas.

Pregunta general

¢Cud es d perfil de pensamiento critico en estudiantes de primero y cuarto afio que
pertenecen a la Carrera de Pedagogia en Lenguaje y Comunicacion de la

Universidad Austral de Chile?



Preguntas especificas

¢Existen diferencias en e desarrollo del pensamiento critico en alumnos del primer

ano respecto alos ddl cuarto afio de la Carrera?

¢Cud es d pefil de pensamiento critico en las dimensiones de indagacion, andlisis

y comunicacion?

¢Cud es la destreza de pensamiento critico en la cual los estudiantes presentan un

mayor nivel?

¢Qué dimension de pensamiento critico se presenta con mayores faencias o déficit?

¢Cudles son las implicancias formativas del desarrollo de pensamiento critico de los

alumnos de pedagogia?

IV.1.2.Variables consder adas

La definicion y sedleccion de las variables del estudio siguen € patron de los

constructos traducibles a la observacion y cuantificacion.

En la propuesta metodol égica de la investigacion se distinguen:



1. VariableIndependiente:

En este estudio la variable independiente, corresponde a “Formacion docente inicia”
etapa en la que se encuentra los estudiantes de la muestra, la que se operaciondiza en la

Carrera de Pedagogia en Lengugje y Comunicacion de la UACh.

2.  Variable control o moderadora:

Corresponde como variable control 0 moderadora, “los afios de estudio cursados’,
por los dos grupos pertenecientes a la muestra de la investigacion, que corresponden a
primero y cuarto afio, y se operacionaliza en la Carrera de Pedagogia en Lenguae y

Comunicacion de la Universidad Austral de Chile

3. Variable Dependiente.

Aqui se contempla la variable “pensamiento aitico”, que se operacionaiza en €l
Test de Pensamiento Ciritico, la cual corresponden a ge temético de la investigacion, y

se subdivide en las siguientes dimensiones:

) Andlisis. Interesa conocer y explicar esta dimension, detectar s los individuos
son capaces de formular hipotesis, utilizar estrategias y técnicas, con € objetivo

de verificar en que nivel se encuentran.



ii)

Comunicacion. Es importante analizar € nivel de desarrollo de esta dimension,

con la finalidad, de que se pueda derivar ddl trabgjo, una serie de afirmaciones y

recomendaciones, respecto a esta competencia especifica, en funcion de

describir e perfil de pensamiento critico de los estudiantes en formacion

docente inicidl.

Indagacion. Se busca conocer € nivel en que se encuentran los individuos,

respecto a destrezas vinculadas a la capacidad de decidir, escoger recursos y

estrategias para construir procedimientos de busgueda sistemética. Siendo una

findidad, que de estas dimensiones se desprendan recomendaciones Yy

lineamientos para futuras investigaciones.

Cuadro 2

Variables del Estudio

A continuacién, en e cuadro se exponen con mayor claridad las variables.

VARIABLE
INDEPENDIENTE:
Formacién Docente
Inicial:
Carrerade Pedagogia
en Lengugey
Comunicacion

VARIABLE
MODERADORA:

—» Afio de Formacion:

Operacianalizada en
1° y 4° afio

_’

VARIABLE

DEPENDIENTE:

Pensamiento
Critico
Dimensiones:
Andlisis
Indagacion
Comunicacion
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El cuadro anterior presenta las variables consideradas en € estudio. La variable
independiente corresponde a la “formacion docente inicia”, segmento en € cual se centra
la investigacion; la variable moderadora corresponde a “los afios cursados por los
estudiantes de la muestra’, y esta congtituida por € primero y cuarto afio de la Carrera de
Pedagogia en Lenguge y Comunicacion; y por Ultimo la variable dependiente es €

“pensamiento critico”, tema centra del estudio.

1V.1.3. Poblacion y muestra

La poblacion de esta investigacion, esté congtituida por estudiantes en formacion
docente inicial pertenecientes ala Carrera de Pedagogia en Lengugje y Comunicacion, de la
Universidad Austral de Chile, la muestra esta constituida por alumnos que se encuentran en

el afo 2004 cursando asignaturas de primero y cuarto afio.

Dado d tipo de la muedtra, su caracter homogéneo. Es decir, esta formada por
estudiantes con caracteristicas similares. La muestra constituye un grupo representativo de
la poblacién, dado que consiste en € 28% de la poblacién total de los estudiantes de la
carrera que estan cursando asignaturas en e afio 2004, la que esta formada de un total de 43

individuos, en una poblacion total de 125 estudiantes.

Finamente, se consider6 la necesidad de contar con una muestra homogénea, a fin
de aumentar la confiabilidad del instrumento, por lo tanto, cada grupo consta de 24

sujetos, dado que aparecia como uno de los requisitos para € cumplimiento de los



objetivos del estudio, puesto que los resultados serén analizados correlativamente, por
lo que e nimero individuos, debe ser igua por grupo, donde ademés, los rangos de

edad y género son muy similares.

IV.1.4. Disefio

La investigacion tiene como proposito describir y comparar la relacion positiva entre las
variables, a través de un disefio descriptivo, en base a observaciones, mediciones y andisis
de carécter cuantitativo. Se justifica @ disefio descriptivo, en primer lugar, en términos
tedricos, dado e limitado avance de las investigaciones de este tipo en e segmento
estudiado y considerando, por otra parte en términos metodol 6gicos, |a escasa experiencia

de las gecutantes del estudio, en €l &mbito de lainvestigacion educativa.

Mediante € disefio descriptivo, se puede comparar grupos que son similares en
todas sus dimensiones, debido a que se presenta equivalencia de |os grupos en términos de
género y edad, situacion que se evidencia en d perfil de la muestra (Hernandez, Fernandez

y Baptista: 1996).
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SEGUNDA PARTE

IV.2.1. Instrumento de recoleccion de datos

La determinacion del instrumento de observacion y medida, la definicién de sus
caracteristicas y la concrecion de los elementos que los han de conformar, constituyen
pasos esenciales en cualquier proceso de investigacion. Esta realidad adquiere notable
relevancia en la presente investigacion, debido que a realizarse sobre una temética amplia
y poco estudiada, no puede valerse de la experiencia de instrumentos que poseen otras &reas

del conocimiento educativo.

Las caracterigticas de las variables andizadas, determind la utilizacion de un
instrumento para la contrastacion de la hipotesis especifica y las hipétesis generales. Para
este efecto se aplicd, e instrumento psicométrico, anteriormente adaptado y validado en

contexto chileno.

Para la seleccion de dicho instrumento, se usaron los siguientes criterios: relacion
con las variables a medir, adaptabilidad, uso en sujetos adultos (de preferencia en docentes
y estudiantes de educacion superior), validacion por sus autores que en su mayoria fueron
académicos encargados de la formacion docente, y por Ultimo contar con manua de

correccion, para la efectiva evaluacion del test.
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Dadas las caracteristicas del instrumento origina seleccionado, este presentd

algunas modificaciones, que fueron evauadas de la siguiente manera:

Validacion:

Establecer la validez de un insrumento, se entiende como “la exactitud con que
pueden hacerse medidas significativas y adecuadas a é, en € sentido de que midan
realmente los rasgos que se pretenden medir” (Magnusson, 1979:153), aspecto primordial a
cualquier proceso de investigacion. Su determinacion es abordable desde diferentes
perspectivas, la cua se centra en la validez de contenido (Miranda, 2004). Dicha validez

siguio € siguiente proceso:

i) Contrastacion de las investigaciones con los principios de construccion de las

escalas, subescalas y reactivos con los objetivos del estudio.

ii) Instrumento definitivo. Incorporada la informacién que e proceso de validacion
proporciono al instrumento provisional, se obtuvo € test definitivo, que constituye

el aplicado en la presente investigacion.

iii) Digitacion y organizacion de datos. Conjuntamente con los criterios de vaidacion

utilizados antes y una vez aplicado e instrumento, se procedié a la digitacion de

todos los datos provenientes del test en Word y Excel (version XP), siguiendo €l
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procedimiento de doble digitacion. Luego, se reaizd la conversion de los puntajes

en las preguntas negativas.

1V.2.2 Traduccion, Adaptacion v Validacion del Task in Critical Thinking (TCT)

Este instrumento fue creado por un comité de expertos del Educationd Testing

Service y The College Board en 1986, para € New Yersey Depatment of Higher

Education’s College Outcome Evaluation Project (COEP).

El Task in Critica Thinking por més de diez afios, ha sido una de las escdas de
pensamiento critico mas ampliamente utilizadas en los Estados Unidos, incluso para
examinar € nivel de capacidad intelectual en diversas poblaciones universitarias. El TCT, a
diferencia de otros instrumentos, enfatiza la multidimensionalidad del pensamiento critico y
fue especificamente disefiado para medir destrezas a priori (Walsh'y Paul, 1986), lo cua ha
permitido su utilizacion, como instrumento en un sinnimero de disertaciones, en € andlisis
de muchas variables y para evaluar de forma comparativa e constructo (Livington, 1989;

Ennis, 1995).

El TPC consta de 15 reactivos de tipo analitico, organizados segun 5 subescalas del
instrumento y documentados a partir de tres textos que le acomparian, a través de los cuaes
el sujeto evallia una tarea proporcionada por € instrumento @ra comunicar, analizar y/o
indagar, segun sea € caso. En esta escala, € sujeto evalla la causa en términos de

dimensiones, bgjo la Teoria del Desarrollo del Pensamiento Critico en adultos de
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Brookfield (1987). El instrumento brinda a los sujetos la oportunidad de demostrar la
capacidad en aptitudes de razonamiento superior, utilizadas para andizar y resolver
problemas a través de tres dimensiones. comunicacion, andisis e indagacion (Miranda,

2004).

En este estudio se tradujo, adapto, validd y utilizé una forma alternativa de la escala
en individuos, considerando € tema central, del fendmeno climétice oceanico “ Corriente

del Nifio”, dada la inexistencia de un Test de pensamiento critico que haya sido elaborado

en el contexto latinoamericano (Ver Anexo J).

Validacién de Contenido:

La validez del instrumento puede abordarse desde diferentes perspectivas, en €
presente caso se centra en la validez de contenido, dada la necesdad de adaptar €

instrumento alos fines del estudio.

Es importante destacar en primera instancia, que la vaidacion de contenido, para
efectos de la presente investigacion, estuvo sujeta a cambios, centrados principa mente en
la eiminacion del ditimo item del Test, donde por lo tanto, varié € nimero de reactivos por
area. Dada la naturaleza de TPC, d instrumento se encuentra validado a partir de dos

fuentes:
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Validacion por Jueces.

Un grupo de profesores de nived Magister y Doctorado en Educacion, de la

Pontificia Universidad Catdlica de Chile, conformaron un equipo de 5 jueces, a los que se

les pidié que definieran en la escala la univocidad (validez aparente) de los distintos items.

El criterio para considerar que un item se mantenga, fue que e puntagje promedio de

los jueces fuera superior a 1 punto; de presentarse sugerencias o modificaciones, deberian

ser de tono menor.
a) Determinacién de las Propiedades M étricas
i Traduccion y adaptacion del contenido de los reactivos:
El instrumento fue traducido en e contexto de una investigacion anteriormente
realizada, pero teniendo como destinatarios a profesores en gjercicio, paralo cua se utilizd

el enfoque de comité (Bridin, 1980) y descentramiento (Werner y Cambell, 1970). Los

items fueron traducidos considerando una adaptacion semantica y cultural.
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i Caracteristicas de los reactivos y puntuacion:

La escala pretende evaluar las destrezas, no & contenido ni e conocimiento
adquirido respecto a la “Corriente del Nifio”. La eleccion de este contenido esta dada por

una temética de conocimiento general y de gran impacto econdmico y socia en e pais.

En este instrumento, los 15 reactivos estén clasificados en una dimension interna
que consta de tres subescalas: () Indagacién, que presenta cuan diestro es e individuo para
planear y organizar una blUsqueda; comprender, extraer ideas, clasificar y evaluar
informacion; (b) Andlisis, que presenta cuan diestro es el individuo para formar hipétesisy
estrategias de andlisis, aplicar técnicas, reglas y modelos para resolver problemas,
demostrar espacio, flexibilidad y creatividad; evaluar conjeturas, evidenciar y encontrar
relaciones, para asi, finalmente sacar conclusiones; y () Comunicacién, que presenta cuan
diestro es @ individuo para organizar una presentacion, escribir efectivamente y comunicar

informacion cuantitativa o visual.

El TPC requiere “respuestas construidas’ o “libres’ de cada individuo. En la
investigacion de Livingston (1989), la puntuacion fijada fue de 1 a 6, siendo 4 la evaluacion
central o principa (Ver Anexo 2). Los puntgjes mas altos (5 6 6), son premiados solo s
aparece la solucion bésica. Los puntgjes menores (2 6 3) son para respuestas parciales, con
un desarrollo minimo de la idea 0 que no proveen € apoyo necesario a la posicion tomada

(Miranda, 2004).
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Andlisis de items:

Para redlizar € andisis de los items traducidos y adaptados, se determiné la
consistencia interna de las dimensiones. El andlisis de correlacion fue bueno en la mayoria
de los items con pesos superiores a 0,30, menos en d item 12. En dltima instancia,
cambiaron las puntuaciones generales del instrumento, sin embargo, las variaciones de

correlacion efectuadas no variaron en forma importante, como para ser consideradas en €

andlisis. En definitiva, todos los items fueron incluidos en € andlisis factoria, haciendo

enfasis en € item 12, afin de andlizar este problema.

Andlisis Factorial:

Las respuestas a los 7 items de la subescala indagacion, las respuestas a los 3
reactivos de la subescala andlisis, asi como las respuestas a los 3 items de la subescala
comunicacion, fueron analizadas por factor. Siguiendo las précticas convencionaes y
previas en @ estudio, € andlisis factoria determind la existencia de 3 factores que, en
conjunto, explicaban € 47,4 % de la varianza. Los factores y su composiciéon se presertan

en latabla
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Tablal

Composicién v caracterizacion psicométrica de los factores de la Escala TCT

Factor 1 2 3
Nombre Indagacion Andliss Comunicacion
% delaVarianza 28,1% 11,1% 82%
Peso 0,49 1 0,73 4 071 10
Factorial 0,70 2 0,75 5 078 11
0,52 3 0, 50 6 0,13 12
0,4 7
item N° 0,59 8
0,58 9
0,64 13

Como resultado del andlisis factorial se determind la validez de las preguntas
pertenecientes a las tres dimensiones del instrumento, no se considera € item 14, dado que
no se incluye para la aplicacion del test. En Indagacion se evidencié una vaidez en la
totalidad de los reactivos, dado que todas éstas acanzaron un peso factoria superior a 0,30
obteniendo, un porcentgje de varianza de 28,1%, de igua modo en Andlisis, todas los
reactivos se validaron, obteniendo esta dimensién, un porcentgje de varianza de 11,1%. Sin

embargo, la dimensién Comunicacion, no alcanzé un peso factorial superior a 0,30 en



todos sus reactivos, obteniendo en € N° 12 un peso factorial de 0,13, teniendo esta

dimension un porcentgje de varianza de 8,2%.

Determinacion de la confiabilidad de los factores:

La confiabilidad total y por factor de la escala se presenta en la Siguiente tabla.

Tabla?2

Confiabilidades de la Escaa TCT

COMPETENCIA MUESTRA DE MUESTRA
COGNITIVA VALIDACION ESTUDIO n° de items
Areas de destrezas (Miranda) 8 Cronbach
8 Cronbach

Destreza Anditica 8=0,70 8=0,75 3
Destreza Indagativa 8=0,57 8=0,57 7
Destreza Comunicativa 8=0,60 8=0, 62 3
ESCALATOTAL 8=0,75 8=0,78 13

Se observa una confiabilidad solo satisfactoria en las areas de destrezas indagativa 'y
comunicativa, situacion atribuida a las caracteristicas del instrumento en la composicion de
sus subescalas. Sin embargo, la confiabilidad total de la escala es adecuada en ambas

mediciones. El instrumento quedd findmente conformado por 3 factoresy 13 reactivos.
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Andlisis de contenido de losreactivos y denominacién de Dimensiones

i. Denominacion de las dimensiones

A partir de las sugerencias de Gellen y Hoffman (1984), € andisis conceptual de
los reactivos de cada factor partié del supuesto de independencia, para definir en cada
escala un sdlo factor. Asi, las dimensiones de la escala fueron denominadas de la siguiente

forma, considerando ademés las modificaciones realizadas para la presente investigacion:

Factor 1: Indagacion (lositems 1, 2, 3, 7,8,12 y 13 pertenecen a esta subescala)
Factor 2: Analisis(los items 4,5y 6 pertenecen a esta subescald)

Factor 3: Comunicacioén (los items 10,11 y 9 pertenecen a esta subescala)

i.i. Definicion de las dimensiones;

La Dimension Indagacion, se refiere a la posibilidad que la persona tiene de ser
habil o no habil para planear una busgueda de informacion, que incluye: construir
procedimientos sisteméticos, comprender y extragr ideas, clasificar y evaluar
materia relevante. El puntgje alto en la dimension Indagacion indica que la persona

se percibe como competente para investigar la causay efecto de un evento.
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LaDimension Andlisis se refiere a la posibilidad que la persona tiene de ser hébil o
no habil para formular hipétesis, diseflar estrategias para descomponer la
informacién; lo cua incluye la aplicacién de técnicas, reglas y modelos para
resolver problemas, demostrar espacio, flexibilidad y credtividad, evaluar
conjeturas, evidenciar razonamientos, encontrar relaciones y sacar conclusiones. Un
puntge ato en la dimension Andlisis indica que la persona es competente para

resolver problemas mediante € procesamiento persona de la informacion.

LaDimension Comunicacion, se refiere a la posibilidad que la persona tiene de ser
hébil o0 no hébil para organizar una presentacion escrita, que incluye: elegir y aplicar
un esquema apropiado, escribir efectivamente y, comunicar informacion
cuantitativa o visual. Un puntgje alto en la dimension Comunicacién indica que la

persona es competente para describir la causay efecto de un evento.

En resumen, e TPC traducido, adaptado y validado que se utiliza en la presente
investigacion, consta de 13 reactivos tipo, construidos o abiertos de seis puntos, a través de
los cuales e respondiente evalUa informacion entregada por € instrumento, para resolver
un problema planteado por |la escala, en este caso, la redlizacion de tareas de pensamiento
critico. En esta version del instrumento, € sujeto evalla la informacion en términos de tres
dimensiones cognitivas, estas son: indagacion, andlisis y comunicacion. Ete instrumento

puede ser administrado en forma colectiva o individual.



TERCERA PARTE

1V.3.1. Andlisisde Datos

En € siguiente apartado se definen las caracteristicas del plan de andlisis de los
datos de la presente investigacion, desde una perspectiva cuantitativa, y a partir de andlisis

de tipo descriptivo y comparativo.

1V.3.2. Perspectiva Cuantitativa

Una vez recogidos los datos, se llevd a cabo una serie de operaciones estadisticas, con
el objetivo de comprobar la hipdtesis general del estudio, la que consiste en que los
alumnos de cuarto se encuentran en un mayor nivel de destrezas de pensamiento critico
respecto a los de primero, lo que estaria en directa relacion con los afios de estudios
universitarios cursados. Para €llo se readlizaron dos tipos de andlisis, descriptivo y
comparativo, mediante €l uso del programa estadistico computacional EXCEL, con € fin
de aportar datos de caracter cuantitativo. Concretamente se redlizaron los siguientes tipos

de andlisis

a) Anaiss Descriptivos: Se presentan los datos en relacion a mediana y desviacion

esténdar en torno a los resultados arrojados. Se indican ademés, las estadisticas del
perfil general y su nivel de destrezas por dimensidn, 1o que permite evidenciar

informacién especifica del segmento de estudiantes de primero y cuarto afio, ademas de
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determinar € nivel de desarrollo de tres dimensiones. Andlisis, Comunicacion e

Indagacién, para cada uno de los grupos y finamente de manera generd.

b Andisis Comparativo. En e presente estudio se pretende establecer diferencias

entre los grupos de la muestra, comparando los resultados obtenidos de cada
segmento  estadisticamente para cada dimension, en términos de mediana y
desviacion esténdar, con € objetivo de evidenciar cud de los dos grupos se

encuentra en un nivel mayor de desarrollo de destrezas.

Se concluye del plan de andlisis de datos, que si bien se redlizan andlisis de carécter
comparativo, € andisis de datos de tipo descriptivo, constituye la base del estudio. Se
judtifica este plan de andlisis de datos, teniendo como referencia, la experiencia y

preparacion del profesor guia del estudio, en esta &rea de la investigacion.



CAPITULOV

PRESENTACION DE LOS

RESULTADOS



I ntroduccion

El presente capitulo andliza y describe los principales resultados obtenidos del
estudio empirico de los datos, en términos cuantitativos. Se describen los datos desde los
andlisis descriptivos por variable, pasando por € andisis comparativo, relacionado con los
grupos, hasta la contrastacion del modelo propuesto. La presentacion se estructura en torno
a los ges tematicos, planteados en relacién a las variables analizadas. En primer lugar, se
indican los andlisis descriptivos de las variables del estudio. En segundo lugar, se describen
los resultados de los andlisis previos para las distintas dimensiones. Analisis, Comunicacion

e Indagacion.

A continuacidon se plantean los resultados para la hipotesis del estudio, como

también los resultados para la contrastacion del modelo propuesto.

V.1. Andlisis descriptivo

En la primera parte del capitulo se describen y comparan los antecedentes personales
de la muestra del estudio, tales como edad y género; en la segunda parte se definen los

conceptos y las dimensiones de pensamiento critico desarrolladas.



V.1.1. Perfil general dela muestra

En este apartado se abordan los resultados respecto alas variables del estudio. Entre
ellas se contemplan las siguientes: las caracteristicas generales de los grupos, la edad y €
géenero.

En € afio 2004 se aplicd en la Universidad Austral de Chile, especificamente a la
Carrera de Pedagogia en Lengugje y Comunicacion, € Task of Critica Thinking Theacher
(TPC), en la cud se contabiliz6 un totd de 63 sujetos que conformaron la muestra,

distribuidos de la siguiente manera:

i. Grupos.

Los grupos que formaron parte de la investigacion sumaron en total 63 sujetos. Este
nimero quedd reducido finalmente a 48 estudiantes, que formaron parte de cada uno de los
dos subgrupos, vale decir, e Grupo 1 compuesto por estudiantes de primero y € Grupo 2
congtituido por los alumnos de cuarto afio de la carrera. Las muestras por grupo se

encuentran en la siguiente tabla.



Tabla3

NUmero y porcentaje seqiin los grupos de la muestra estudiada

Grupo Ne° Porcentaje
Grupo 1 24 50 %
Grupo 2 24 50 %
Total 48 100 %

Los resultados de la tabla muestran los porcentajes de cada grupo respecto a la

muestra total, que es de 48 individuos. Como se puede apreciar, los porcentges
corresponden a 50% de alumnos en cada grupo, es decir 24 individuos por curso, con €

objetivo de que exista una equivalencia en los resultados finales.

Con respecto a género de los sujetos del andlisis, e 72,9% es de género femenino,
mientras que € 27,1% corresponde a género masculino. La siguiente figura muestra la

distribucion porcentua de la muestra segin género.



Figural

Distribucién porcentua seguin género de la muestra estudiada
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La figura muestra una fuerte presencia de estudiantes de género femenino en la
muestra total, elemento caracteristico de los estudiantes en formacién docente. Situacion
que se ve reflgada en € porcentgje total de estudiantes del género femenino de la poblacion
en la Carrera de Pedagogia en Lenguaje y Comunicacion, que es de un 75,6%, en relacion a
un 24,4% del género masculino. La revison de los datos en relacion a actual sistema
educacional chileno, indica que la distribucion de docentes que trabgjan en e sistema
nacional, ofrece también una destacada diferencia porcentual, lo cual, segin datos
recogidos por Troncoso (2003), es de: 70% género femenino y un 30% género masculino,
donde la mayoria de ellos, en un 85,4% (hombres) y 89% (mujeres) se desempefian como
profesores de aula. Estos datos son consistentes con los andlisis recogidos en la presente

investigacion.
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iii. Edad:

Los estudiantes en formacion docente inicial se encuentran, en general, entre los 18 'y
32 afios de edad, existiendo por lo tanto, un rango de edades medianamente amplio. En €
siguiente cuadro se presentan la mediana y desviacion estandar relacionadas con la edad de
los estudiantes de la muestra

Tabla4

Medianay desviacion estandar segun edad de la muestra estudiada

Grupo Mediana | pes, estandar N°
Grupo 1 19 26 24
Grupo 2 23 32 24

Total 21 29 48

En la tabla anterior se muestra la mediana y la desviacion estandar en cuanto a la
edad de cada grupo, entre e Grupo 1 que corresponde a primer afio y e Grupo 2 que
pertenece a cuarto afio de la carrera, se aprecia una diferencia ¢ 4 afios entre ambos
grupos, y ademés, se desprende de la informacion que la muestra de estudio, est4
conformada por un grupo joven de individuos con una mediana de 21 afios, y la desviacién
estdndar muestra que existe, por lo tanto, un escasa diferencia ertre los individuos en

cuanto a las edades, dado que ésta silo corresponde a una desviacion estandar de 2,9.



V.1.2. Pensamiento Critico: andlisis descriptivo

El pensamiento critico se define por ser una destreza de tipo cognitiva que cuestiona
y problematiza cualquier verdad o0 conocimiento que, Sin un juicio critico previo,
contextualizado, pretenda establecerse como Unico, definitivo y absoluto, que se
operaciondiza a través de la exposicion de destrezas. A partir de tal definicion tedrica
operativa, se desarroll6 una adaptacion y validacion a Test de la ETS para medir @ grado
de destreza que tienen los sujetos en la redizacion de tareas de pensamiento critico

(Miranda, 2004).

Las dimensiones del test son puestas en relacion a una situacion espacio-geogréfica
pertinente y contextual a nuestro pais, a saber: la Corriente del Nifio. Esta expresada en 13
items de respuestas abiertas, distribuidas en 4 partes y acompafiadas de 3 lecturas

complementarias.

El andlisis redlizado, considerando la metodologia empleada y la hipétesis
operaciondizada en € instrumento, permite suponer que estas dimensiones tienen una
presencia relevante en e pensamiento critico del estudiante en formacion docente inicial.
Pero, junto a los elementos metodoldgicos y operacionales que aseguran su pertinencia, es
importante destacar que, en su denominacion y definicidén, e constructo cognitivo

“pensamiento critico” es consistente con |os aspectos asumidos en € marco tedrico general.



Estas dimensiones dan cuenta del “pensamientd’ que los estudiantes en
formacion docente inicial tienen acerca de aspectos centrales de su quehacer estudiantil.
Cada dimension, apunta a un aspecto importante del proceso cognitivo superior o
“metacognitivo” ligado a su labor, abarcando desde e proceso comunicativo, hasta
procesos propios de la formacion: e saber hacer y saber argumentar, necesarios en la
formacion docente, vinculados a un futuro profesional con capacidad de reflexion para

resolver eficientemente |os problemas o situaciones generadas en € aula.

Con este propésito se generd un perfil de pensamiento critico en los estudiantes
en formacion docente inicial, considerando cada dimension. Todo ello, debido a que los
profesores y las autoridades educativas expresan que estas dimensiones, constituyen un

factor importante, para la futura labor docente que les correspondera desempeiar.

La obtencidn ddl perfil de pensamiento critico en los estudiantes, se calculo a
partir de los puntgjes obtenidos en la muestra del estudio, en cada dimension, medianay
desviacion estdndar de la muestra para cada variable. Estos puntges se presentan en la

siguiente tabla.



Tablab

Medianas, Desviaciones Estéandar y N° en las dimensiones de la Escala TPC en la

muesira estudiada
Dimensiones Mediana Desviacion [\
Estandar
Andisis 6 2,49 48
Indagacion 10,7 3,11 48
Comunicacion 4,7 1,44 48

En esta tabla se presentan las medianas y las desviaciones estdndar de los grupos de
la muestra, que corresponden a primero y cuarto afio de la Carrera, en ella se evidencia que
en la dimensén Andlisis, los estudiantes acanzaron la mitad del puntge tota que
corresponde a 12 puntos. En la dimensién Indagacién, se obtuvo una mediana de 10,7, por
lo tanto los alumnos se encuentran por sobre la mitad del puntgje total que es de 20 puntos.
No asi en la dimensén de Comunicacién donde se evidencia un mayor desarrollo,
obteniendo una mediana de 4,7 de un puntgje tota de 6, sendo ésta la dimensién en la que

los estudiantes se encuentran en un mayor nivel.

91



Figura 2

Porcentaje del perfil general de pensamiento
critico
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A partir de estos resultados en la figura 2 se determiné e perfil de pensamiento
critico de los estudiantes de la muestra. En € perfil, se evidencia que los estudiantes de
Pedagogia en Lengugie y Comunicacién, en formacion docente inicia, realizan de mejor
manera tareas en la dimenson Comunicacion, dado que acanzaron un 78,3% del puntgje
total paraestadimension; y reaizaciones promedio menores en las dimensiones Andlisise
Indagacién, puesto que en la primera obtuvieron un 50 % del puntge tota, y en la

dimension Indagacion acanzaron un 55,8% del puntgje total.

Estos resultados permiten indicar que los estudiantes resuelven problemas, y se
muestran diestros para realizar tareas de pensamiento critico, orientadas a la comunicacion,
donde la organizacion, eleccion y aplicacion de esquemas, los lleva a escribir efectivamente

y a comunicar informacion de manera eficiente, o que significa que los estudiantes son
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comunicadores eficaces, se presentan menos aptos para tareas orientadas a la solucién de
problemas en forma cientifica 0 mediante la indagacion. En menor grado, realizan tareas de
pensamiento critico, que estan orientadas a andisis, laformulacidn de hipétesis, eleccion y

aplicacion de técnicas y reglas para resolver goblemas.

El perfil de pensamiento de los estudiantes, da cuenta de la conexion de
dimensiones de pensamiento critico, que evidencia cogniciones de carécter superior en
procesos de adquisicion, donde la tendencia es comunicar, presentando un escaso manego
en lo que es la toma de decisiones, la eleccion de recursos e investigacion de estrategias,
para construir procedimientos de buUsqueda sistemética, esta resolucion se encuentra
ademés, limitada por la carencia de destrezas indagativas y analiticas, que dificultan la
resolucion de las probleméticas comunes en e proceso de ensefianzay aprendizaje. Esto se
ve reforzado por la formacién inicia en € sistema educativo nacional, que privilegia la
comunicacion de la “teorid’ por sobre la “practica’ analitica e indagativa. También es
importante valorar 1o que, de acuerdo a Kimcheloe (2001) supone propiciar formas mas

elevadas de cognicion y, por ende, de la expansion del pensamiento del profesorado.

Este perfil es consistente con una serie de estudios |atinoamericanos que muestran
evidencias empiricas, respecto a agunas faencias en la formacion inicia de los docentes a
partir de la década de los 80’ y principios de los 90" (Ruiz, 1998). Esta constatacion abre
interrogantes, respecto a si efectivamente la ensefianza y, por ende, € estilo de formacién
docente inicial, se caracteriza por un fuerte componente comunicativo y menos desarrollado

poder analitico e indagativo.



En esta perspectiva, es posible afirmar que, desde e punto de vista del proceso de
cambio &l pensamiento, se esta en presencia de una carencia, |0 que es una caracteristica
presente en ambos grupos, vale decir, primero y cuarto afio de la carrera, cuyo resultado fue
constatado, a analizar los resultados del test, que arroja como consecuencia canpetencias

poco desarrolladas, principalmente en las dimensiones de andlisis e indagacion.

Los resultados de este andlisis se presentan a continuacion. Primero se muestran las

medianas, y en segundo lugar las desviaciones estandar por grupo, de la muestra en tres
dimensiones del pensamiento critico.

Figura3

Mediana de pensamiento critico del grupo 1y 2
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Para informacion mas detallada, ver Anexo C. Se desprende de la tabla anterior, que €
Grupo 1 (primer afio) se encuentra mejor preparado en Comunicacion, dado que @ puntgje

total de esta destreza corresponde a 6 puntos, en la que e Grupo 1 acanza 4,5 puntos, en



Analisis e Indagacion e grupo acanzd lamitad del puntaje total, que en € caso de Andlisis

es de 12 obteniendo 6 puntos, y para Indagacion 20 puntos, de los cuales obtuvieron 10.

Respecto a la mediana del Grupo 2 (cuarto afio), los resultados reflgan que la
dimensién més desarrollada corresponde a Comunicacion, en la que se alcanza un puntaje
de 5 puntos de un total 6 puntos. En € area de Analisis la muestra alcanza la mitad del

puntgje total que es 12 puntos, y finalmente en € érea de Indagaciéon 11,5, en una escala

total de 20 puntos.

A continuacion se presentan la figura 4, que muestra la desviacion estdndar de los

resultados obtenidos de las muestra.

Figura4

Desviacion estandar de pensamiento critico de
los grupos 1y 2
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En la tabla anterior se muestra la desviacion esténdar de las tres dimensiones de
pensamiento para e Grupo 1y 2. En @ Grupo 1, en la dimensén Analisis se presenta una
desviacion de 2,2, en tanto la que presenta mayores diferencias es la dimensién de
Indagacion con una desviacion estandar de 3 puntos, y por Ultimo en la dimensién

Comunicacion se presenta la menor diferencia, que corresponde a 1,6.

En tanto, la desviacion estandar de pensamiento critico del grupo 2, en la dimension
Analisis se presenta una desviacion estandar de 2,7, y se evidencia que e area con mayores
diferencias es Indagacion con una desviacion esténdar de 3, y presenta diferencias similares

la dimensién de Comunicacion con una desviacion estandar de 1,2.

En sintesis, |as tablas anteriores muestran diferencias en el desarrollo de destrezas
de pensamiento critico entre ambos grupos de la muestra, siendo e Grupo 2 € que presenta
mayores destrezas en las dimensiones de pensamiento critico, encontrandose € Grupo 1 en
un nivel inferior, pero proporciona, dado que las mayores fortalezas para ambos grupos se
presentan en € area de Comunicacion, dado € puntge totad de la dimensén que

corresponde a 6 puntos, y € nivel mas bgo en Andlisis e Indagacién para ambos casos.



CAPITULO VI

DISCUSION, CONCLUSIONESY

RECOMENDACIONES
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I ntroduccion

En este capitulo se discuten los resultados descritos anteriormente, las implicancias

tedrico-practicas, proyecciones y limitaciones a la luz de los objetivos trazados en €

esquemainicia de la propuesta investigativa.

PRIMERA PARTE

VI1.1.1 Discusién de los resultados

La discusion considera los antecedentes conceptuales de las variables pensamiento
critico, desarrollada en sus tres dimensiones. Analisis, Comunicacion e Indagacion; y afios
de estudio, asi como la evidencia empirica de investigaciones desarrolladas en € tema
Finamente, se argumenta acerca de las implicancias para la formacidn de estudiantes de

Pedagogiaen Lenguge y Comunicacion en € marco de la Reforma educaciond.

Desde e enfoque del estudio, de sustento descriptivo, se torna relevante generar un
debate que trascienda la discusion entre los datos empiricos recogidos a través del
instrumento utilizado. Esto, con la findidad de avanzar en la busgueda por establecer
lineamientos de base para la megora de la calidad de la formacion docente inicial, tal como

lo requiere e actual escenario educativo.



De esta forma, se presenta a continuacion, primero, una breve sintesis de los
resultados obtenidos en torno a la investigacion. Segundo, una detencion en los aspectos
centrales de la investigacion, asi como en los principales resultados y aportaciones de la
misma, tales como las conclusiones, limitaciones y poyecciones. Tercero, una sintesis del

estudio realizado.

V1.1.2. El pensamiento critico delos estudiantes

Entre las demandas educativas que € actual contexto socia denomina como
significativas y necesarias de atender, se encuentran aquellas referidas a lograr en los

alumnos & desarrollo de su capacidad para pensar.

La ensefianza del pensamiento, ha estado presente desde |os inicios de la educacion,

pero es un hecho reconocido que los educandos memorizan y repiten los conocimientos, no

desarrollando con elo un pensamiento persona o critico (Retamal, 1997; Miranda, 2004).

La presente investigacion centrd su estudio en este Ultimo aspecto del pensamiento,
el critico. Para éllo, se elabord un marco conceptual que permite tensionar la preparacion
del estudiante de pedagogia, en pos de educarlo para la escuela que proyecta la reforma

hacia e futuro, lo que congtituye un debate tradiciona dentro de la formacidn docente.

En la actuaidad, la formacién docente inicia incorpora una base de conocimiento

empirico, descontextualizado, que intenta luego aplicar en € concreto del aula. Los



modelos estandarizados de programacion de lecciones, la concrecion de objetivos de
comportamiento y las actividades preestablecidas, marcan una tendencia educativa que

reduce e protagonismo del docente, ensefiandole a no pensar (Kimcheloe, 2001).

Los resultados del presente trabajo permiten abordar €l tema del pensamiento del
estudiante de formacion docente inicial, desde el prisma de su desarrollo de pensamiento
critico. Se examinan tres dimensiones: Analisis, Indagacion y Comunicacion. En cada una

de €llas se observan diferentes niveles de desarrollo.

a8 Respecto a campo de redizacion del pensamiento critico denominada Analisis, se
evidencia que, los estudiantes tanto de primero como de los dd Ultimo afio,
muestran destrezas en esta dimension. No obstante, el perfil de estudiantes de la
muestra indica un perfil “medio bajo” en relacion a los requerimientos educativos
gue plantea la reforma. Es decir, los estudiantes muestran cierta capacidad de
formular hipétesis y estrategias para el andisis de datos; aplicar técnicas, modelos y
reglas para la solucién de problemas; demostrar espacio, flexibilidad y creatividad;
evaluar conjeturas mediante € razonamiento, encontrar relaciones y sacar
conclusiones. En todas dlas, los estudiantes presentan un nivel de redizacion de
tareas de pensamiento critico, con una mediana de 6 puntos, en un puntgje total de
12 puntos y una desviacion estandar de 2,4, informacién de la cual se concluye un
perfil “medio bajo” para ambos grupos, (para mayor informacién sobre los rangos

de puntgje, ver Anexo D).
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La evidencia proporcionada lleva a plantear la necesidad de un mayor debate en
torno alafinaidad de laformacion docente, asi como a generar nuevas perspectivas
de reflexion referidas a las reales habilidades en € ambito de las estrategias de
ensefianza, de planificacion, del diagnéstico y la evaluacion (Beas, 1995; Castro,
2003). En ta sentido, se torna prioritario explicitar de manera més rotunda la

necesidad de formar destrezas superiores en e ambito del andisis.

Respecto a la dimension de realizacion denominada Indagacion, € estudio
evidenci6 que, a partir del perfil construido, los estudiantes de la muestra poseen un
nivel “medio bgo” respecto a puntge total de la escala que corresponde a 20
puntos, donde la mediana fue de 11 puntos y la desviaciéon esténdar de 3,1. Esto
permite sostener que en los estudiantes de pedagogia no se esta potenciando en
totalidad, el desarrollo de la destreza de indagacion, puesto que aunque |0 poseen
con cierto desarrollo, no existe una significativa capacidad de esta dimension, a
pesar de los afios de estudios cursados por € estudiante de pedagogia. En esta
dimension, se manifestd un bagjo dominio de situaciones como: planeamiento y
busgueda de informacion; el uso de varios métodos de observacion; la comprension
y extraccion de ideas principales; clasificacion y evauacion de lainformacion. Esta
dimension se presenta entonces en similares condiciones que la anterior, en ela, no
se acanza a disminuir e déficit analitico que poseen los estudiantes de pedagogia
en estd dimension. Esto es interpretado como una manifestacion del escaso
desarrollo de esta destreza cognitiva a nivel de formacion docente inicid. En este

sentido, cobra fuerza la necesidad de potenciar, desde la misma formacion primaria,
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secundaria y en especid de la universitaria, € desarrollo de la capacidad
investigativa, que, en €l caso de la formacion inicial, debiera congtituirse en un ge
tematico transversal en la malla curricular (Bobbit, 1987; Beas, Gomez y Thomsen,

2002).

L os resultados precedentes tensionan los planteamientos y enfoques que asumen a
profesor y a estudiante de pedagogia como un individuo préctico-reflexivo
(Zeichner y Liston, 1993), quien debe enfrentar las situaciones de incertidumbre y
contextuales-idiosincrasicas con € “arma’ de la investigacion, como Unica manera
de decidir e intervenir précticamente sobre ellas, 1o que significa, re-situar los

discursos tedricos hacia concepciones alternativas de formacion (Miranda, 2004).

Con respecto a la dimension denominada Comunicacion, ésta, a diferencia de las
dimensiones anteriores, se presenta con un desarrollo adecuado, en especial en los
aumnos de Ultimo afio de la carrera (cuarto afio). A diferencia del perfil de las
anteriores dimensiones, se evidencié un rango “normal”. Esto es coherente con la
redidad a que se ve enfrentado e estudiante de pedagogia, en su proceso de
formacidn, donde se potencia tanto su desarrollo de la comunicacion escrita como
ora, sendo evidente su capacidad para elegir, organizar y aplicar esquemas
apropiados; redactar eficazmente; comunicar informacion cuantitativa y cualitativa,
a partir de contenidos disciplinares y culturales contextuales. En esta dimension de
redlizacion se condata la buena preparacion del estudiante de Pedagogia en

Lengugje y Comunicacion en € mangjo de la competencia comunicativa.
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Tanto en el grupo de primer afio de estudiantes, como e grupo de cuarto, se obtuvo
el dominio de la destreza en un rango “norma” entre ambas mediciones. Sin
embargo, fue el grupo de estudiantes de cuarto afio, € que experimentd, un nivel
mayor en esta dimension, situacion que se evidencia, en que € grupo @ cuarto se
encuentra 2,6 puntos por sobre € grupo de primer aio. El perfil generd de la
dimensén de Comunicacion obtuvo una mediana de 5 puntos, acercandose al
puntgje maximo de la dimension que corresponde a un total de 6 puntos, con una

desviacion esténdar de 1,6.

Tales resultados, plantean interrogantes con respecto a la naturaleza del
pensamiento del estudiante en formacion docente inicia y de su futuro desempefio como
educador. Lo audido tiene implicancias formativas directas a la reforma 'y d sstema en
general. La sociedad, de acuerdo a los planteamientos actuales (OECD, 2004), demanda a
sistema escolar, que comunique competencias intelectuaes de nivel mayor, [0 que a su vez
pasa necesariamente, por la capacidad de los estudiantes en formacion docente por
reconceptualizar en profundidad su labor. El futuro profesor deberd, mediante sus destrezas
cognitivas ser capaz de transponer didacticamente el conocimiento cientifico y coman, a
uno de caracter pedagogico, asimilable por el aumno. Entonces se debe comenzar por la
formacion de tal capacidad, que a partir de los datos del estudio, se caracteriza por contener
un fuerte componente comunicativo y, eminentemente, descriptivo. Asi, pensamiento
comunicativo y ensefianza descriptiva, serian elementos constituyentes de los estudiantes

en formacion docente inicial.
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Por lo tanto, se puede sefidar en esta investigacion, que los estudiantes muestran un
desarrollo de pensamiento critico relacionado con € nivel de estudios en que se encuentran,
es decir, aguellos que van en un nivel superior (alumnos de cuarto afio) cuentan con
mayores destrezas, en especia en € area de Comunicacion, sin embargo, tal desarrollo, no
aminora € déficit analitico e indagativo observado en los estudiantes de la muestra. A
partir de los resultados en e presente estudio, es preciso sefidar, que uno de los factores
que podria influir en un desempefio deficiente, de los estudiantes de pedagogia
corresponderia, a nivel de pensamiento critico en que se encuentren. A la luz de los
resultados discutidos, se torna evidente la necesidad de un mayor debate respecto al
enfoque de la formacion docente inicial y las capacidades que se requieren, como lo dgjaen

evidenciael presente estudio.

Finamente, se desprende de los resultados obtenidos en esta investigacion, que los
aumnos de la Carrera de Pedagogia en Lenguge y Comunicacion de la Universidad
Austra de Chile, se encuentran mejor preparados en Comunicacion, lo que puede atribuirse
a tipo de formacion recibida durante los dios de estudio. Sin embargo, en Andlisis e
Indagacion se observa una bajo nivel de preparacion, o que puede deberse a que solo en
los Ultimos afios de la carrera, los alumnos cursan asignaturas orientadas a la investigacion,
informacion de la cua se desprenden las implicancias formativas del desarrollo del

pensamiento critico de los estudiantes de la carrera.
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SEGUNDA PARTE
En e presente apartado, se plantean las conclusiones, limitaciones y
proyecciones de la investigacion, con e objetivo de dar a conocer los resultados y aportes

que surgieron alo largo del proceso del estudio.

V1.2.1. Conclusiones generales

En la presente investigacion se ha pretendido dar respuesta a la interrogante general
¢Cud es d perfil de pensamiento critico en aumnos de primero y cuarto afio de la carrera
de Pedagogia en Lenguaje y Comunicacion de la Universidad Austra de Chile? La
respuesta permite establecer diferencias generades en las etapas de estudio, y en lo
relacionado a desarrollo de esta capacidad en término de las tres dimensiones en las que se
centra (indagacion, andlisis y comunicacion) y desde alli observar € nivel en que se

encuentran los estudiantes.

En cuanto a la vaidez del contenido, es preciso sefidar que se redlizaron
modificaciones a Task in Critical Thinking, las que consistieron principamente en
eliminar € dltimo item, el que contenia 5 preguntas de desarrollo. Estas preguntas debieron
ser eliminadas debido a que los alumnos en su gran mayoria no respondieron, siendo esto
un indicador de su dificultad, considerando ademés otro factor, como lo fue la extension del
Test, o que limité e tiempo que los estudiantes tuvieron para contestar, aspectos que

fueron decisivos para su exclusion findl.
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V1.2.1.1 Delos Objetivos

Las respuestas que ha ofrecido la investigacién, siguiendo los objetivos especificos

planteados, son las siguientes:

- En réacion a los resultados vinculados con e primer objetivo especifico:

“Establecer € perfil general de pensamiento critico delos estudiantesdela Carrerade

Pedagogia en Lenguaje y Comunicacion”. Los resultados de la investigacion muestran
que existe un nivel “medio bgo” globa de desarrollo del pensamiento critico, en los

alumnos de Pedagogia en Lengugje y Comunicacion.

Un primer resultado del estudio estuvo enfocado a distinguir tres dimensiones de
pensamiento critico, a partir de las cuales se configurd e perfil genera de los aumnos, en

una muestra representativa de estudiantes de primero y cuarto afio de la carrera.

El perfil general expuesto en la investigacion aportd una caracterizacion clara 'y
completa del nivel de pensamiento critico en que se encuentran los integrantes de la
muestra. Al realizar una medicion por destreza especifica se distinguieron tres dimensiones:
a) Analisis b) Comunicacion, c) Indagacion. En este sentido el estudio aport6 antecedentes
empiricos y metodoldgicos en cuanto a destrezas de pensamiento de los estudiantes, a fin
de contribuir a replanteamiento de la formacion docente inicia de Pedagogia en Lenguaje

y Comunicacion.
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- En relacion al segundo objetivo especifico: “Determinar las diferencias
significativas entre e perfil de desarrollo de pensamiento critico de los alumnos de
primero y cuarto aflo en las siguientes areas. analisis, indagacion y comunicacion”.
Los resultados de la investigacion evidenciaron las diferencias presentes en ambos grupos,
de manera general, los alumnos de primer afio se encuentran en un nivel inferior de
desarrollo de destrezas respecto a los de cuarto afio de la carrera. En cuanto a la dimension
especifica de Analisis, € grupo de primer afio se encuentra en € mismo nivel que los
estudiantes de cuarto, encontrandose en un nivel “medio bgjo”, por lo tanto se advierte un
desarrollo igual en ambos casos. En la dimension de Indagacion, ambos grupos presentaron
resultados similares y evidenciaron un nivel “medio bgjo”, ya que solo acanzaron la mitad
dd puntge maximo en esta dimensién, sin embargo los estudiantes de cuarto, se
demostraron més diestros que los de primero, encontrandose 1,5 puntos por sobre los del
segundo grupo. Finamente, la dimensién de Comunicacion evidencié un meor mango
respecto a las otras destrezas, presentdndose ademas, una diferencia entre los grupos,
debido a que los alumnos de cuarto afio se encuentran en un nivel “normal”, presentando
resultados 0,5 puntos por sobre € grupo de primer afio. En suma, los resultados muestran
que los aumnos de cuarto afio de la Carrera de Pedagogia en Lengugie y Comunicacion,
poseen un desarrollo de destrezas mayor, que los edudiantes de primer afio en las tres

dimensiones, especia mente en Comunicacion.

- Respecto al tercer objetivo especifico: “Discutir las implicancias formativas

del desarrollo de pensamiento critico en estudiantes de formacion docente inicial”.

Respecto a pensamiento critico, se puede concluir que luego del marco tedrico y la
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discusion de los resultados, existen ciertas falencias en cuanto a desarrollo de destrezas de
Analisis e Indagacion, lo que estaria en relacion con agunos enfoques dados a las
asignaturas en la carrera, debido por gemplo, alas escasas asignaturas vinculadas a area de
la investigacion. Por e contrario se desprende de los resultados, un nivel mayor de
desarrollo en la dimension de Comunicacion, lo que vinculado a la formacidn, seria
resultado de una potenciacién mayor, respecto a area escrita, que en términos practicos se
traduce en disertaciones, informes escritos, ensayos etc., los que se readlizan en forma

continua y constante alo largo de todo e proceso formativo.

V1.2.1.2. DelaHip6tesis General

La hipétesis general de la investigacion propuesta en el modelo tedrico del estudio,
evidencia, como se manifiesta el desarrollo del pensamiento critico, tanto en estudiantes de

primero como de cuarto afio de la Carrera de Pedagogia en Lengugje y Comunicacion. De
esta manera, se evidencio € nivel de esta capacidad por parte de los alumnos, en las

dimensiones que corresponden a Analisis, Indagaciény Comunicacion.

Respecto ala dimension de andlisis, se puede constatar que |os estudiantes estan en

un nivel “medio bgjo”, es decir, tienen un mangjo medianamente adecuado de esta destreza.

En cuanto ala dimensién de indagacion, se puede observar, que ambos segmentos
estudiantes se encuentran en un nivel “medio bgjo”. Sin embargo, los resultados evidencian

gue los alumnos de cuarto afio dominan de megjor manera esta destreza.
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En relacion a la dimensién de comunicacién es la que se presenta mayormente
desarrollada, encontrandose en un nivel “normal” ambos grupos, sin embargo, de acuerdos
a los resultados arrojados, se evidencia que los aumnos de cuarto afio, siguen presentando

un mayor desarrollo en esta dimensién respecto a grupo de primero.

Luego de haber efectuado los andlisis descriptivos, como mediana y desviacion
esténdar, en estudiantes de primero y cuarto afio de la Carrera de Pedagogia en Lenguge y
Comunicacién, se puede concluir que la hipétesis general del estudio fue avalada, en
términos de establecer que los aumnos de cuarto afio de la carrera, evidencian un mayor

desarrollo del pensamiento critico.

En sintesis, se concluye del estudio que los estudiantes de la Carrera de Pedagogia
en Lengugie y Comunicacion, se encuentran en un nivel “medio bgo” de desarrollo de
pensamiento critico, y que ademas existen diferencias entre € grupo de primer afio,
respecto a de cuarto, evidenciandose un nivel mas ato en € segundo grupo, situacion que

es consistente con la hipétesis planteada.

Con dlo, esta tesis gporta una vison descriptiva del nivel de desarrollo de
pensamiento critico, en que se encuentran los estudiantes de formacion inicia docente, 1o
que permite abrir la discusion en torno a las implicancias del proceso formativo. Por lo
tanto, se desprende de los resultados, que € proceso formativo favorece la potenciacion del
pensamiento critico, pero en un nivel no lo suficientemente desarrollado, solo en la

dimension de Comunicacion se presenta un desarrollo mayor. La vision aportada por €l
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estudio, permitira ademés a futuro, efectuar una revisiéon del curriculo de la Carrera de
Pedagogia en Lengugje y Comunicacion, y desde ali desarrollar aguellas &reas en que los
estudiantes se encuentran con mayores falencias, en pos de megorar la formacion docente

inicial, lo que repercutira en su futuro desempefio profesional.

V1.2.2. Limitaciones ddl estudio

Es relevante sefidar que, este estudio posee ciertas limitaciones, las que son
importantes de considerar, para de esta manera redlizar una lectura critica, que permita
evidenciar €l proceso que ha seguido €l estudio, y de esta fama redlizar las proyecciones
gue esta investigacion, pudiera tener en e campo de la formacion docente inicial. En ta

sentido, se pueden mencionar las siguientes:

» Contenido dd instrumento. Uno de los aspectos que presentd cierta dificultad para
laaplicacion del Test, fue el tema que se desarroll6, el que correspondié ala“ Corriente
del Nifio”, dado que los estudiantes se mostraron poco motivados con este tema, debido
a la lgania de dicha temética con sus intereses y areas de desarrollo. Lo que repercutio
en la disposicion para contestar € Test. Por lo tanto, es importante, que en
elaboraciones futuras de constructos, se considere que € tema a desarrollar, se vincule

con los destinatarios que serén objeto de estudio.

» Extenson de instrumento. Otra dificultad que se produjo, tiene relacion con la

extension del Test aplicado, debido a que éste, estaba compuesto casi en su totalidad por
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preguntas de desarrollo, que ademés requerian lectura de textos, o que implicd que €
tiempo para efectuar las respuestas, contemplado en 90 min. no fuese suficiente para
concluir la prueba en su totdidad, lo que fue uno de los factores para la exclusion del
ultimo item. Por €lo, es preciso, que en futuras elaboraciones y aplicaciones de
constructos, sea considerada esta limitante, 1o que favoreceria la disponibilidad para

responder en totalidad las pruebas que pudieran aplicarse.

Nive y tipo de formacidn. Teniendo como base |os resultados del test aplicado, quedan
en evidencia algunas limitantes y dificultades que presentaron los alumnos, en cuanto a
las dimensiones a desarrollar y ala comprension lectora, 1o que estaria vinculado a nivel
y tipo de formacion. En cuanto a las dimensiones, se evidencia que los alumnos
presentan ciertas dificultades, respecto a las dmensiones de Analisis e Indagacion, 1o
que repercute en la poca capacidad de resolucion de problemas, creacion de hipétesis, y
escaso uso de técnicas y estrategias de sintesis y evaluacion de informacion; ademés,
respecto a la comprension lectora, se presentaron falencias en cuanto a la comprension
de agunos enunciados, 1o que repercutié en respuestas erroneas. Por lo tanto, es
relevante seguir perfeccionando las asignaturas de la Carrera, en cuanto a los objetivos
que se planteen, y a desarrollo préctico del estudiante, de modo que respondan a las

necesidades que requiere la formacion docente inicial actual.
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V1.2.3. Proyecciones

La investigacion desarrollada ha ofrecido una serie de resultados empiricos, que han

tratado de dar una respuesta coherente a problema abordado. Del mismo modo, también ha

permitido la constatacion de una serie de efectos, que abren caminos para la conformacion

de nuevas lineas de investigacion en € campo de la formacion docente inicia. Este hecho

ha generado la aparicién de nuevas interrogantes, en € marco de la tess, que es preciso

destacar, y que a continuacion se presentan:

Redistribucién de items en e instrumento. Test de pensamiento critico. Resulta
necesario, para futuras aplicaciones e investigaciones, considerar una nueva
distribucion en relacion con las dimensiones a evaluar en € Test, debido a que cada
area presenta una puntuacion desigual, existiendo en cuanto a puntge un
predominio de algunas &reas respecto a otras, presentado estas Ultimas, escasa

puntuacion en relacion a la totalidad del instrumento.

Constatacion evaluativa de la formacion docente inicial. En este sentido, seria
favorable para las carreras de Pedagogia redizar una evaluacion permanente del
desarrollo de destrezas de pensamiento y en especia de pensamiento critico, con €
objetivo de observar e desarrollo y € nivel en que se encuentran los estudiantes,
para de este modo constatar S de manera efectiva la ensefianza que se imparte en

estas carreras, es consistente con el perfil que promueven. Ademés, les permitira a
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las carreras de pedagogia redizar un seguimiento y un control de sus alumnos, 1o

gue puede repercutir en €l replanteamiento del curriculum de las carreras.

Formacion docente inicial. Por otra parte, e estudio sobre la formacién docente
inicial, que se imparte en las instituciones de educacion superior, debiera considerar
en su marco institucional e desarrollo del estudiante de Pedagogia de manera
integral, desde los primeros afios de formacion y especidmente en aguellas
destrezas decisivas para su labor educativa, como lo es € pensamiento critico,
destreza imprescindible s se pretende formar a un estudiante acorde a los
requerimientos de la actual sociedad, preparado para gercer un rol social, que le

permita solucionar probleméticas educativas, propias de la gestion docente.

V1.2.4. Recomendaciones

A partir de las conclusiones y limitaciones del estudio, resulta importante considerar
algunas recomendaciones, orientadas a plantear nuevas posibilidades de actuacion en €

campo de laformacion docente inicidl.

Dado que los resultados de la investigacion han respondido, a los objetivos trazados
en la hipétesis referida a desarrollo del pensamiento critico en la formacion docente inicial,

se pueden plantear las siguientes recomendaci ones.
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Desde la formacion inicial de la Carrera de Pedagogia en Lenguaje y Comunicacion
en la Universidad Austral de Chile, cuidar mas la formacion de base, y de forma especia
aquélla referida a la adquisicion de competencias cognitivas, en especia aguellas
vinculadas a desarrollo de destrezas de pensamiento critico, dada la separacion existente
entre la formacion recibida y las exigencias del desempefio eficaz de la profesion. Esto, en
el caso de la Carrera de Pedagogia, constituye las unidades de curriculo; las que deben
prestar una mayor atencion a las nuevas demandas que la Reformay la sociedad exigen d
profesor, las cuales, a su vez, deben ser recogidos en las propuestas curriculares y
estdndares de calidad acordes con la mision docente. En base a lo anteriormente planteado,
y considerando la importancia del desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes,
resultaria pertinente, la creacion de alguna asignatura orientada a la formacion del

pensamiento critico.

Los resultados del estudio debieran servir para la reflexion, sobre todo, en las
escuelas de Pedagogia, pues son dllas las encargadas de formular las unidades curriculares,
y por lo tanto son las responsables del nivel de desarrollo de pensamiento de sus
estudiantes, y de su labor dependera el éxito o fracaso de los futuros docentes. Se piensa
que los cursos orientados a la resolucion de problemas y a la investigacion, los objetivos y
los perfiles que pretendan formar, ademas de las actividades practicas, deben configurar el
marco en que se fortalezca el trabgjo y € perfil del estudiante en formacion docente, por o
gue es en € ambito institucional, donde debiera surgir la pertinencia 'y significatividad de

las competencias a desarrollar.
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TERCERA PARTE

Sintesis de la investigacion

Como resultado del estudio, se ha hecho hincapié en que la formacion inicia
docente ha adquirido multiples demandas, en e actual escenario socia y cultural retratado
como cambiante y global, dada la polifuncionalidad de la labor y la complgidad de los
problemas educativos. La necesidad de desarrollar destrezas de pensamiento, en especial la
destreza de pensamiento critico, pasa entonces ha convertirse en un elemento primordial
del estudiante de pedagogia, s quiere enfrentar las problematicas y las diversas funciones

que le demandara su futura labor docente.

Esta investigacion ha mostrado las limitaciones y fortaezas del desarrollo de
destrezas de pensamiento, generando con ello un debate actud, tendiente, a su vez, a
reconocer la necesidad de desarrollar la capacidad del pensamiento critico, y de esta manera
afrontar e problema de la formacion docente inicial, desde los multiples factores que lo

determinan, con €l propdsito de mejorar con ello la calidad de la educacion en Chile.

En resumen, esta investigacion ha dado un marco descriptivo del desarrollo del
pensamiento critico en alumnos de primero y cuarto afio de la Carrera de Pedagogia en
Lengugje y Comunicacion de la Universidad Austra de Chile. Dl mismo modo, ha
demostrado que ciertas competencias especificas, se constituyen en marcos conceptuales

referenciales, claves para evaluar € desempefio del estudiante de pedagogia y que €
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cambio en la formacién pedagdgica también esta influenciado por factores, escenarios y
areas de accion externas a las ingtituciones de educacion superior, sSin embargo, en éstas
recae parte importante de la responsabilidad. Por otra parte, se han descrito los perfiles
generdes y las implicancias formativas, desde las respuestas de los estudiantes de
pedagogia , |0 que en conjunto, se espera que oriente la toma de decisiones académicas en
el logro de propuestas orientadas a mejoramiento educativo, generados como producto de
la actualizacion; contribuyendo de esta manera, a la discusion sobre las capacidades que se
deben potenciar en e estudiante de pedagogia para su futura labor, a partir de la formacion

docenteinicial en términos de adquisicion competencia profesionales.
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ANEXO A
I nstrumento aplicado a la muestra del estudio

Test de Pensamiento Critico del Educational Testing Service (1986)

I nstrucciones par a contestar

1

2.

Lea Atentamente |as Preguntas.

Conteste cada pregunta sdlo después de leer la informacion especifica, las notas al pie
delapagina y los documentos que asi o ameritan para cada tarea.

Utilice solo e espacio asignado para responder a cada pregunta.
No dgje ninguna pregunta sin contestar.

Escriba en forma clara y concisa

La prueba es individual.

Tiene 90 minutos para responder.

iGracias por su Cooperacion!
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Parte |

Instruccién Especifica use lainformacion proporcionada por los dibujos 1y 2 para
contestar |as siguientes preguntas. Debe fundamentar su respuesta con evidencia aportada

por dicho material.

Dibujo N° 1 “Paisgje caracteristico de
caletas pesqueras del centro del Pais
en presenciade un evento Nifio”

Situacién 2. Lunes 7:00 hrs A.M. Con
evento Nifio.

Concentracion Fitoplactonica en el
mar

1 0.6mg/cm3
B 09 mgem3

Dibujo 2 “ Paisgje
caracteristico de caletas
pesqueras del centro del Pais

en ausencia de un evento Nifio”

Situacion 1. Lunes 7:00 hrs A.M.
Sin evento Nifio.

Concentracion Fitoplacténica en
e mar

[] 0.6mg/cm3

Bl 09 mgicm3
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Preguntas:

1A. ¢La concentracion fitoplactonica® es un predictor de la presencia o ausencia
del Fenomeno del Nifio? Cite la evidencia que respalda su conclusion.

1B. ¢La ocupacion productiva asociada a la pesca artesana es un predictor de la
presencia 0 ausencia del Fendmeno del Nifio? Cite la evidencia que respalda su
conclusion.

1C. ¢Cudes de los dos predictores sefialados, indica con mayor anticipacion la
ocurrencia de un evento Nifio?

! Fitoplacton. Corresponde aun conjunto de microorganismos verdosos que habitan en la superficie ocednica
y gue se constituyen como la base de la cadena alimenticia del ecosistemamarino.
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Il Parte:

Informacién Especifica: use la informacion proporcionada por € documento 1, titulado
"LaHistoria" para responder a cada una de las preguntas de la |l Parte.

Documento 1; “LaHistoria”

En Caeta de Ojiva, localidad del Norte de nuestro pais, ubicada en la Il Region, a
fines de la década de los ochenta, se presentd uno de los eventos Nifio, [0 que provoco una
serie de contrariedades de gran magnitud. En dicha ocasién, las temperaturas de la
superficie del mar aumentaron unos 5°C sobre € promedio, neutralizando los efectos de la
riqueza fitoplactonica asociada a |os afloramientos de agua fria, caracteristicos de la zona
(entre 0.5 y 0.7 mg/m3 en concentracion de fitoplacton). En un intento por reforzar la
estructura productiva de la caleta, é municipio de Tata tomo dos acciones bésicas:

Se determinaron nuevas zonas potenciales de extraccion que implicarian
verdaderos refugios costercs, con minimos incrementos en la temperatura
marina.

Se capacitd a los pescadores, en otras tareas, distintivas de la extraccion de

especies, pero asociada a la artesania con conchas.

Preguntas

2A. Sefale a lo menos dos efectos negativos que, a su juicio, resultarian de la
aplicacion de estas medidas tendientes a aminorar los impactos globales de
fendmeno del Nifio.

1)

2)
2B. Sefiale a lo menos dos efectos positivos que, a su juicio, resultarian de la
aplicacion de estas medidas tendientes a aminorar los impactos globaes de
fendmeno del Nifio.

1)

2)
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Il Parte:

Instruccion Especifica: use la mayor cantidad de informacion que se haye disponible. Para
ello utilice los dibujos 1y 2 asi como agunos antecedentes del documerto 1

3A. Desarrolle un ensayo sobre la situacion vivida en Caleta de Ojiva araiz de la
aparicion del Fendmeno del Nifio y las medidas adoptadas por las autoridades
locales, identificando variables, estableciendo relaciones y reconociendo la
coherenciade las acciones.
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IV. Parte:

Instruccion Especifica: utilice e documento 2, @ cua trata sobre las implicancias de la
gparicion del fendmeno del Nifio en otra zona costera del pais. Usted puede marcar parrafos
0 escribir notas en e documento s asi 1o desea.

Documento 2:" Fendmeno del Nifio...un problema que escapa de o meteorol6gico” .

Y a pasado € mediodia, hacia fines de mayo de 1997, Abel Gomez junto a un grupo
de pescadores daba por finalizada la jornada de extraccion pesquera. Era uno de esos dias
para olvidar. Los puntos habituales de recoleccion una \ez mas fallaban, y se dejaba caer
una especie de premonicién de que aguel afio seria uno de esos en que € “cabro chico” -
como le llamaban haria travesuras dignas de castigo paterna. Abel sabia que los puntos de
recoleccion no eran casualidades ni regalos divinos, habia participado de unas jornadas de
capacitacion, en donde se le indicd que las zonas potenciales de caza artesanal coincidian
con un fendbmeno local muy caracteristico de ascension de masas de agua fria. Sin
embargo, alli también se le advirtid de las anomalias que dicho fendmeno local, llamado
“surgencia’, que surge en determinados periodos, dada la presencia de un fenébmeno mayor
conocido con & nombre de “nifio”. Este Ultimo implica la influencia de ondas marinas
célidas provenientes del norte, y que posihilitan € incremento de las temperaturas tipicas
que presentan las aguas de la costa de Chile. Esto se traduce, en la anulacion de las
propiedades fisicas, quimicas y biolégicas del agua en presencia de surgencia, vale decir,
los ascensos de agua son mas calidos, se dan mayores concentraciones de sales 'y disminuye
la presencia de fitoplacton. Con todo dlo, se hace dificil la presencia de especies marinas
caracterigticas de dicha zona. Por lo general, migran, buscando justamente la presencia de
mayores concentraciones fitoplacténicas.

Abel ha acudido entonces, a su municipio, para dar cuenta a quienes lo capacitaron,
de los hechos que han acaecido en la Ultima semana, y que se traducen basicamente en la
escasa extraccion de los focos naturales-tradicionales de pesca. Un grupo de especiaistas,
ha decidido entonces, verificar con algunos instrumentos, la sospecha de este pescador,
puesto que € problema podria traer graves consecuencias sociales y econdmicas para las
caetas del sector, que van desde la disminucion de los ingresos, hasta la migracion
excesiva hacia entidades urbanas desprovistas de capacidad de resiliencia socidl.

Con la ayuda de un GPS’, imégenes satdlitales y mediciones directas de la
temperatura, salinidad y presencia fitoplacténica, se pudo constatar, efectivamente, la
presencia de una anomalia de las caracteristicas oceanogréficas de la zona: Aumento de las
concentraciones salinas (39 partes por mil), Aumento de las temperaturas (4° a 5° por sobre
lo normd) y disminwcion del fitoplacton (ausencia extrema).

2 GPS. Sigemade posicionamiento globa que permite a través de un instrumento de uso manual, determinar lalocalizacion exactade
quien lo mangja.
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En una pequenia caleta de la costa centro de Chile (sector de Curaumilla, V Region),
se nombraron desde una entidad estatal, dos profesionales para estudiar las implicancias del
Fendémeno del Nifio: un Biodlogo Marino, para determinar la disminucion de especies de
extraccion tipicay un Geografo para dimensionar os impactos territoriales del mismo.

Pregunta

4A. S usted fuera un Geografo, preocupado por e equilibrio territoria entre lo
cultural y lo natura (ausencia de situaciones criticas) ¢Por qué estaria preocupado
por la aparicion de indicios de Fendmeno dd Nifio? ¢Qué informacidn reuniria?

V. Parte

Informacion Especifica: use los datos proporcionados por € documento 3 "Concrecion
Espacia del Nifio" y los provenientes del gréfico 1.

Documento 3: “ Concrecion espacial del Nifio”.

En la ausencia de resiliencia territorial (capacidad de adaptacion), € Fendmeno del
Nifio, excede su concrecién por sobre lo natural. De alli que resulta imperioso la deteccion
temprana de predictores ambientales naturales que denoten la presencia del msmo, més
dla dd aumento de la temperatura de la superficie del mar, como expresion concreta del
fendmeno. Ejemplo de estos predictores naturaes son, € aumento de sdinidad, la
disminucion de concentracion fitoplacténicay e aumento de la densidad. Sin embargo,
existen también predictores de orden cultural tales como, lainactividad productiva, la poca
productividad extractiva, la migracion etc.

Para probar la correlacion entre algunos predictores naturales y € incremento de la
temperatura del mar, € bidlogo marino ha tomado muestras de agua en presencia de
concentraciones fitoplactonicas, para cada una de las &reas térmicas asociadas a la zona de
extraccion.
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Gréfico 1
Concentracion fitoplacténica

L ocacion Concentracion Fitoplactonicaen | Zona Térmica
mg/m3 En°C
0.82 16
Foco 1 de extraccion
0.65 17
Foco 2 de extraccion
0.46 18
Foco 3 de extraccion
0.21 19

Foco 4 de extraccion

Pregunta

5A. Dedlinee los datos de arriba en e siguiente gréfico, demostrando, 1o mejor
posible, larelacion entre las concentraciones fitoplactdnicas y las &reas térmicas.

Areastérmicas (°C)
20

18
16
14
12

10

0.2 03 0.4 05 0.6 0.7 0.8 09
Concentraciones Fitoplactonicas (%/°)

5B. En d sector de Curaumilla se ha tomado una muestra de agua marino-
superficial, en donde las concentraciones fitoplactonicas ascienden a 0.68 mg/m3.
¢A qué zona térmica es posible asociar esta concentracion?
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5C. ¢Cud es la concentracion fitoplactonica que denotara de megor modo la
aparicion del fendmeno del Nifio?

Parte VI

Instruccion Especifica utilice € documento 4, que contempla dos mapas de oscilacion
térmica en una misma zona geografica, para responder la pregunta 6B. Conteste
directamente en e mapa, seguin sea su criterio.

Documento 4: “ Temperaturas Promedio de la superficie del mar, Febrero1996y
Febrero 1997”

En la siguiente figura se observan las temperaturas del agua en la zona de estudio.
En e mapa de la izquierda se observa aproximadamente a los 32° un &rea de surgencia,
vale decir, un foco natura de extraccion pesquera. Para la misma zona se presenta un mapa
de temperaturas superficiales en presencia del nifio.

Mapa 1: Febrero 1996 Mapa 2: Febrero, 1997
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6A. En & mapa 1 dibuje un érea, que denote a su juicio, la zona ocednica con
mayores impactos en la temperatura y por tanto en la presencia o ausencia de
fitoplacton producto del Fendmeno del Nifio. Se debiera desprender en la
delimitacion, aquellas zonas con menores impactos. Sefiale, entonces, estas Ultimas
con referencia latitudinal y longitudinal (el érea de los mapas comprende entre los
31°y los 34° de latitud Sur; y entre los 72°40'y 74°20' de longitud Oeste)

Parte VI

Instruccién Especifica: use los datos provenientes del Documento N° 5 para responder a
las siguientes preguntas.

Documento N° 5:; “ Sobre como & fendmeno del Nifio anula los efectos de las
surgenciasy generaimpactos sociales’

El Fendmeno dd Nifio es un proceso que actlia a nivel planetario, con efectos
diferenciados en los distintos sectores en los que se manifiesta. Se trata pues, de un
fendmeno oceanografico-atmosférico, con grandes implicancias sociales. Se origina
basicamente por una anomalia en el indice de oscilacion sur (variacion de gran amplitud
barométrica entre e Pacifico tropical suroriental y e Pacifico occidental). Es decir, en
afo normal, cuando la presion sube en € centro de dtas presiones ubicado en las
cercanias de la Ida de Pascua, desciende en € centro de bgjas presiones situado sobre
Indonesia y @ norte de Australia y viceversa. Los macroestudios realizados a este
fendmeno, dan cuenta que dicha anomalia en € indice de oscilacion se explica por una
perturbacién mayor en la circulacidn ocednico-atmosférica a escala global.

Para la zona oceanografica Pacifica, El Nifio se origina en el sector ecuatorial y las
aguas s desplazan en forma de onda hacia las costas de Ecuador, Perll y especialmente
norte de Chile. De modo concreto, se produce una alteracion ocasiona (cada 4 a 6 anos)
y aperiodica de las condiciones oceanogréficas de las aguas superficiales, que se
manifiestan por la llegada de aguas subecuatoridles que se superponen a las
tradicionalmente frias de la corriente de Humboldt. Esta influencia genera incremento
en la temperatura de la misma, y por tanto se fortalecen los procesos de evaporacion,
concentracion salina, densificacion y disminucion fitoplactonica. Con ello también
disminuyen lo focos naturades de presencia de especies marina, potenciamente
explotables, y por tanto la actividad econdmica asociada se ve afectada de sobre modo.
Quienes se dedican a esta actividad, deben rapidamente buscar nuevo empleo, lo que es
casi imposible en asentamientos humano-pesqueros (denominados también, caletas), por
lo que deben migrar a entidades urbanas desprovistas de un equipamiento minimo de
recepcion demogréficay con escasa capacidad de asimilacion econdémico-productiva.
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Preguntas

7A. Enumere los predictores que, de acuerdo a la informacion, permiten evidenciar
el debilitamiento de un evento Nifio.

7B. Seleccione uno de los predictores que usted sefialé en la tarea anterior.

7C. Reflexione acerca de como usted utilizaria ese predictor para responder de un
modo mas adecuado a los impactos generados por € Fenémeno del Nifio. Disefie un
plan que contemple la prevision, la contingencia y la proyeccién de situaciones
criticas generadas por un evento Nifio. Defina las interacciones que se establecen
como predictores y los modos de abordarlas.

Sefiale aqui las interacciones:

Describa aqui su plan:

7D. Respecto de esta informacidn, desarrolle una evaluacion del probable éxito o
fracaso del plan que usted disefid para determinar la prevision, la contingenciay la
proyeccion de las situaciones criticas generadas por un evento Nifio. Explique, por
qué usted consideraria necesario revisar 0 no su plan.
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ANEXO B

Pauta de correccion
TEST DE PENSAMIENTO CRITICO (Task of Critical Thinking Teachers)

RESPUESTAS

Preguntas 1

Requerimientos

Esta tarea tiene como propdsito recopilar, comprender, recopilar, comprender, y extraer
informacion de imégenes. Las evidencias presentadas, no sdlo dan cuenta de
reconocimiento de hechos en algunos casos, sino de la identificacion de los mismos en
otros.

Respuettas

1A- El Fendbmeno del Nifio provoca cambios en las concentraciones fitoplacténicas. En los
esquemas, lo anterior et dado por la existencia diferencias en la escala de grises con que
se representa e agua. En presencia del Nifio, € gris posee més peso para la figura 2 que
para lafigura 1, ya que representa mayores concentraciones de fitoplacnton.

2B- El Fendbmeno dd Nifio provoca cambios en la ocupacion productiva dedicada a la
pesca artesana. En los esgquemas, lo anterior esta dado por la ubicacion de los botes
pesqueros respecto a tierra firme. En presencia del Nifio, los botes se hayan en tierra firme
para la figura 2, a contrario de una situacion “normal”, para la hora sefialada, en ausencia
dd evento.

3C- lainfluencia del aumento de la temperatura del mar en la concentracion fitoplactonica,

ocurre con mayor rapidez, que la influencia del evento en las actividades humanas, existe
por tanto convergencia de predoctores, pero con manifestaciones temporales distintivas.

Puntajes

6- Se responde correctamente todas |as partes, proporcionando todas las evidencias.

5 Se responde correctamente todas | as partes, proporcionando las evidencias en algunos
Casos.

4- Se responde correctamente todas las partes, sin proporcionar evidencias.

3 Se responde correctamente 2 partes, proporcionando evidencias.

2- Se responde correctamente 2 partes, Sin proporcionara evidencias.

1- Se responde correctamente mencs de 2 partes, con 0 Sin evidencias.
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Preguntall

Requerimientos

Esta tarea implica la evaluacion de los procedimientos y requiere de técnicas, reglasy
model os aplicados a la resolucion de un problema.

Respuestas

2A - Efectos Negativos.

Focalizacion de recurso hacia una empresa que no asegura la minimizacion de los
efectos perjudiciaes que trae consigo e Fendmeno del Nifio.

Dispersion de personal profesiona en una situacion critica no superable.
Intensificacion de la extraccion en zonas de microcondiciones oceanograficas.
Imposibilidad de reconversion y resistencia a cambio productivo.

- Degradacion de depdsitos calcéreos.

Desmantelamiento de las estructuras productivas caracteristicas de la localidad.

2B- Efectos Positivos

Inclusion de zonas con potenciales concentraciones fotoplactdnicas que favorezcan la
pesca

- Mantenimiento de la estructrura productiva.

Asimilacion productiva de los pescadores, respecto de nuevos capitales naturales.

- Potenciacion del asentamiento en tanto, caleta.

Posibilidad de generacion de nuevos encadenamientos productivos.

Puntajes

6- Se responde correctamente con 4 0 mas efectos (Io minimo son 2 malos efectosy 2
buenos efectos ), dando explicacion con ato grado de andlisis. (Por jemplo, tensionar un
efecto contra otro).

5- Se responde correctamente con mas de 4 efectos (lo minimo son 2 malos efectosy 2
buenos efectos). Otra posibilidad es que se responda silo o minimo sefidlado, pero dando
explicacion clara de los mismos.

4- Se responde correctamente con 2 malos efectos y con 2 buenos efectos.

3- se responde con 2 efectos buenos 'y con 1 efecto malo. Otra posibilidad es que responda
con 2 efectos malos y con 1 efectos bueno.

2-Se responde con 1 efecto bueno y 1 efecto malo. Otra posibilidad es que sdlo responda o
los efectos buenos o |os efectos malos.

1- Se responde con errores en latotalidad de las partes.
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Preguntalll

Requerimientos

Se intenta evaluar las capacidades de resolucion de problemas a través de la extraccion y
comprension de la infamacion.

Respuestas

Sobre la Preocupacion.

- Aumento de temperaturas del mar, disminucion del fitoplacnton, aumento de densidad y
aumento de evaporacion.

- Aumento de frentes meteorol égicos.

- Disminucién de especies marinas constituyentes de capital natural de la locaidad.

- Desestructuracion productiva.

- Emigracion.

Sobre la Informacion.

- Concentraciones fitoplacntonicas.

- Temperaturas de la superficie del mar. (areas térmicas).

- Poblacion economicamente activa dedicada a la extraccion.
- Datos de desempleo.

- Indices de crecimiento demogréfico relativo.

- Morfologiay barimetria costera.

Puntajes

6- Se responde correctamente los dos componentes de la pregunta, tanto sobre la
preocupacion como sobre la informacion, proporcionando para ambas partes una
explicacion comprensiva.

5 Se responde correctamente los dos componentes de la pregunta, tanto sobre la
preocupacién como sobre la informacion, proporcionando para una de las partes una
explicacion completa 'y bien trabagjada

4- Se responde correctamente los dos componentes de la pregunta, tanto sobre la
preocupacion como sobre la informacidn, proporcionando para una de las partes una
explicacion razonable.

3- Se responde correctamente a un componente de la pregunta, pero ofrece una explicacion
razonable.

2- Se responde correctamente a 1 6 2 componentes de |la pregunta, pero no se ofrece ningun
tipo de explicacion.

1- Seresponde con errores a ambos componentes de la pregunta.
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Pregunta V

Requerimientos

Representar datos para la graficacion de un vector, requiriendo la aplicacion de técnicas y
de reglas para la resolucion del problema.

Respuesta 5A
- Rectaque seincluye.

Respuesta 5B
- Se debe desarrollar una extrapolacidn correcta, para €llo se requiere de una lectura

acertada del gréfico. (zona térmica 16°).

Puntajes

5 Se responde para 5A con una graficacion exacta de los cuatro puntos. La linea
corresponde exactamente con € modelo de respuesta sefialado. Se responde para 5B con

una extrapolacion correcta de los datos sefidlados. La linea corresponde exactamente y

responde 0.21 para 5C.

4- Se responde para 5A con una graficacion exacta de los cuatro puntos. La linea puede no
ser exactamente como modelo de respuesta sefidlado. Se responde para 5B con una
extrapolacion correcta de los datos sefialados,. La lineas puede no ser exacta con el modelo
de respuesta sefialado y 5C puede ser incorrecto.

3 se responde para 5A con latraza de 3 puntos correcto. Se responde para 5B con una linea
no bien localizada o la extrapolacion es incorrecta y ademés 5B y 5C pueden estar

incorrectos.

2- se responde para 5A con la traza de 3 puntos correctos. Se responde para 5B con una
linea no bien localizada y la extrapolacion es incorrecta.

1- Se responde con un intento mal logrado de respuesta tanto para 5A como para 5B.

Pregunta VI

Requerimientos

Aplicar y transferir informacién entre los distintos contextos evaluativos. Se requiere de
amplitud, flexibilidad y creatividad para € andlisis de la informacion.
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Respuestas

6A- Utilizando € gréfico anteriormente sefidlado, se debe ser capaz de inferir
correctamente la respuesta. (Por debgo de 0.21 mg/m3).

6B- Ver mapa (32°y 34° latitud sur/ longitud 72°.40 a 74°.20).

Puntajes

5 Se responde correctamente para 6A y para 6B la traza de la linea es exactamente igua a
lo indicado en € modelo de la respuesta sefialada.

4- Se responde correctamente para 6A y para 6B.

3 Se responde correctamente sdlo para 6A, pero 6B presenta pocos errores en la
extrapolacion o en latraza. Otra posibilidad es que se responde correctamente a 6B, pero en
donde la respuesta a 6A, denote un peguefio error de lectura.

2- Se responde correctamente solo 6A 0 solo 6B.

1- Se responde procurando sefialar agun tipo de respuesta.

Pregunta V1|

Requerimientos

Lograr extraer y comprender informacién desde varios farmatos evaluativos y logrando la
resolucion de tareas variadas.

Respuestas

- Aumento de concentraciones fotoplacntonicas en zonas de surgencia.
- Aumento de especies marinas.

- Disminucién de frentes.

- Inclusion productiva primaria.

- Desaparicién de economiainformal.

- Disminucion del desempleo.

- Bgadelas emigraciones.

Puntajes

4- Se responde proporcionando tres o cuatro evidenciadotes de la presencia o ausencia del
Nifio.

3- Se responde proporcionando dos predictores de la presencia o ausencia del Nifio.

2- Se responde proporcionando un predictor  evidenciador de la presencia o ausencia del
Nifio.

1- Se responde con un intento erroneo de identificacion de predictores.
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Pregunta V111

Requerimientos

Utilizacion sistematizadota de los datos proporcionando en los distintos contextos
evaluativos a fin de proyectar anditicamente la informacion pertinente, demostrando
ademés, amplitud, flexibilidad y creatividad en €l tratamiento de la misma.

Respuedtas
8- El plan debe contemplar:

- Laprevison de situaciones criticas.
- Lacontingencia de situaciones criticas.
- Laproyeccion de situaciones criticas.

Lo anterior, considerando los predictores y sefidando como macroobjetivo, la
aminoracién de los impactos negativos generados por € fendmeno del Nifio, y la
potenciacion e posibles efectos positivos que trae consigo € mismo.

Respuestas

9 Desarrollar una evaluacion d € apropia elaboraciéon del plan, detectando elementos que
fortalecen y debilitan su potencial.

De dichos elementos en e plan. Ademés se puede considerar la identificacion de
mecanismos que perneen tanto factores externos positivos como negativos (algo asi como
la capacidad de atraccion respecto de las oportunidades contextuales). Para estos, se puede
aplicar los mismos tres criterios mencionados con anterioridad.

Puntajes

5 Se responde identificando aspectos internos y externos que posibilitan o limitan la
aplicacion del plan, pero se trabaja ademas con escenarios prospectivos.

4- Se responde identificando aspectos externos e internos que posibilitan o limitan la
aplicacion dd plan.

3- Se responde identificando aspectos solo internos o sdlo externos que posibilitan o limitan
la aplicacion de un plan.

2- Se responde identificando aspectos solo internos o solo externos sin reconocimiento de
la naturaleza posibilitadota o limitadora de los mismos.

1- No selogra identificar |os aspectos externos e internos ni tampoco la naturaleza
posibilitadota o limitadora de los mismos.
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Gré&ficos segun dimensiones de la escala TPC

ANEXO C

Andlisis

[
o L N

P N W OO N O ©

Andlisis

OGrupo 1
Grupo 2

En esta dimension ambos grupos presentan el mismo resultado, puesto que de un puntge de

14 puntos alcanzaron 6.
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| ndagacién

11,5

10

Indagacion

O Grupo 1
Grupo 2

En esta dimension, € Grupo 1 obtuvo 10 puntos, y @ grupo 2 acanzo 11,5 puntos, de un

totd de 20.
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Comunicacion

55

4,5

3,5

2,5

15

4,5

@ Grupo 1
@ Grupo 2

Comunicacién

En esta dimensién, € grupo 1 acanzé 4,5 puntos, en tanto € grupo 2 obtuvo 5 puntos, en

una escala total de 6 puntos.
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ANEXO D

Rango de puntajes
Rangos Andlisis Comunicacion I ndagacion
Alto 9,7-12 49 6 17- 20
Normal 7,3 9,6 3,7- 48 13- 16
Medio bajo 49 72 25 36 912
Bajo 2,548 1324 58
Deficiente 1- 24 1-1,2 1-4
Puntaje total (max.) 12 6 20
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